
 

 

 

 

 

 

  

 

 
  

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

Un concepto de curso para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Trabajar con diferentes representaciones 

en el aula de matemáticas 



 

  

 

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
curso?

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
de Educación Primaria y Secundaria (cursos 1-4 y 5-
12/13) 
 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de 

aprendizaje del curso? 

Desarrollar y mejorar la competencia de los 
estudiantes para maestro/profesor para analizar el 
uso de representaciones en el aula de matemáticas, 
con un análisis flexible con focos en: 
 

• Análisis de tareas (materiales y páginas de 
libros de texto). 

• Análisis de la interacción/diálogos en el aula 

• Análisis de las dificultades de los alumnus 
 

Desarrollar conocimientos, puntos de vista y 
conciencia profesionales relacionados.

 

¿Cuál es la teoría 

relacionada?

 

Representaciones de objetos matemáticos (Duval, 

2006, 2017; Ainsworth, 2006); competencia de los 

docentes para analizar el uso de representaciones en 

el aula de matemáticas (Kuntze & Friesen, 2016; 

Friesen & Kuntze, 2016; Friesen, Mesiti & Kuntze, 

2018); conocimiento profesional, ser consciente de y 

análisis de los docentes (Kuntze & Friesen, 2016, 

2018, Kuntze, Dreher & Friesen, 2015; Kuntze, 2012) 

 

¿Cuál es la estructura 

del curso?

Duración: Un semestre, con seminarios semanales 

de 90 minutos 

Estructura: 

• Cuestionario inicial (viñeta) 

• Introducción a la teoría de las 

representaciones de objetos matemáticos 

usando ejemplos 

• Ejemplo de análisis de una viñeta en formato 

video con una solución de muestra 

 

un concepto de curso para 

 Trabajar con diferentes representaciones 

en el aula de matemáticas 



 

Continuación  

¿Cuál es la estructura 

del curso?  

• Trabajo basado en viñetas con material 

combinado y viñetas de situaciones en el 

aula: 

 

• Los estudiantes para 

maestro/profesor preparan sesiones, 

preguntas de análisis y actividades 

para sus compañeros, organizan 

debates y reflexiones 

• Los estudiantes para 

maestro/profesor recopilan el análisis 

de sus compañeros y brindan 

comentarios relacionados con los 

criterios del marco teórico sobre 

representaciones 

• Se les pide a los estudiantes para 

maestro/profesor que han preparado 

una sesión, que preparen el 

• análisis, que mejoren los diálogos del 

aula y 

• mejoren los materiales centrados en 

el alumno 

• relacionados con el material dado en 

la viñeta 

• Se pide a los estudiantes para 

maestro/profesor que 

• documenten los resultados de las 

sesiones del 

• seminario en formato de portfolio 

 

• Cuestionario final (viñeta), retroalimentación, 

autoevaluación del progreso 

¿Cómo es el formato del 

curso?

En línea (como consecuencia de la situación de 

pandemia) y formatos presenciales son posibles / 

disponibles (Ver también la descripción de la 

estructura del curso más arriba) 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Viñetas que combinan material y situaciones de aula. 

Representación del material y de la situación de aula 

relacionada con el trabajo con el material; Formato: 

texto y/o dibujos animados; también son posibles las 

viñetas de vídeo 

¿Cuántas viñetas forman 

parte del curso?

Más de 20 viñetas que combinan material y 

situaciones de aula, disponibles para la elección de 

los participantes, el curso está abierto en general a 

viñetas producidas/traídas por los profesores en 

formación 



 

 

¿Son las viñetas auténticas, 

o adaptadas?

El conjunto de más de 20 viñetas mencionadas se 

ha diseñado específicamente para ofrecer 

reflexiones ricas y debate que favorezcan una 

mejora.

  

¿Existe material  

complementario para los 

participantes del curso?

En la sección "teoría relacionada", hay un 

documento de texto relacionado con la introducción 

a la teoría de representaciones de objetos 

matemáticos, con publicaciones seleccionadas. 

 

Otros comentarios / 

recomendaciones

El trabajo teórico sobre las viñetas es clave para el 

desarrollo de la competencia de análisis en los 

participantes. 

 

Descripción del curso y cronograma que muestra el uso de viñetas en el curso 

El curso comienza con una prueba previa (pre-test) basada en viñetas, que permite 

evaluar el progreso de los participantes, también a través de su autoevaluación. 

Tras una introducción a la teoría de las representaciones de los objetos 

matemáticos y a las formas de usar múltiples representaciones en el aula de 

matemáticas, se elaboran, junto con los participantes, preguntas de análisis 

basadas en criterios. Éstas se utilizan para analizar una viñeta de muestra junto 

con los participantes. A continuación, se pide a los estudiantes para 

maestro/profesor que preparen el análisis de viñetas que pueden elegir de un 

conjunto de más de 20 viñetas. Todas estas viñetas combinan material y 

situaciones de aula: Abarcan tanto representaciones de material como 

representaciones de una situación de aula relacionada con el trabajo con este 

material. El formato de las viñetas consiste en elementos de texto y/o de dibujos 

animados; también son posibles las representaciones en vídeo. 

Se pide a los estudiantes para maestro/profesor que preparen una sesión, con 

preguntas de análisis y actividades para sus compañeros, que organicen el debate 

y la reflexión, que recojan los análisis de sus compañeros y que proporcionen 

comentarios relacionados con los criterios que proporciona la teoría del uso de 

representaciones. A los estudiantes para maestro/profesor que han preparado la 

sesión se les pide además que preparen un análisis de ejemplo, diálogos 

mejorados en el aula y material mejorado centrado en el alumno con respecto al 

material dado en la viñeta. Así, se les pide que elaboren elementos de la situación 

mejorados con el trasfondo de la teoría del tratamiento de las múltiples 

representaciones de los objetos matemáticos. 

En general, se pide a los estudiantes para maestro/profesor que documenten los 

resultados de las sesiones del seminario en un portfolio. 

 



 

 

Tras completar el cuestionario final (post-test basado en viñetas), se invita a los 

participantes a dar su opinión y, basándose en sus respuestas al cuestionario 

inicial y final, se les pide que autoevalúen sus progresos y resultados de 

aprendizaje. 
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basada en 
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de viñetas en el curso: 

Análisis de la 

viñeta (vídeo), 

ejemplo de 

solución 

Prueba final 
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Trabajo sobre una serie de viñetas en 

una serie de sessiones preparadas y 

organizadas por los estudiantes para 
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Elementos clave del proceso de trabajo: 

Análisis de viñetas basado en criterios, 

desarollo de diálogos mejorados en el 

aula, material mejorado centrado en los 

alumnos, retroalimentación a los 

análisis de los compañeros 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Reflexionar sobre cómo se trabajan las 

representaciones de los objetos 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

matemáticos 



 

  

 

 

 

 

 

“Diagrama de árbol”  

 

¿A quién va dirigido el 
viñeta?  

Estudiantes para maestro/profesor de Educación 
Primaria y Secundaria (cursos 1-4 y 5-12/13); Esta 
viñeta se centra en Educación Secundaria 
 

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 

Forma parte del curso: 
Trabajar con diferentes representaciones en el 
aula de matemáticas 

¿Cuál es el contexto en 

el que la viñeta se usa? 

Esta viñeta es una de las más de 20 viñetas en las 

que pueden trabajar los estudiantes para maes-

tro/profesor (ver curso) 

 

What are the aims and 

the learning goals re-

lated to the vignette?  

Desarrollar y mejorar la competencia de los estu-

diantes para maestro/profesor para analizar el uso 

de las representaciones en el aula de matemáticas, 

con un análisis flexible con focos en: 

• Análisis de tareas (materiales y páginas de 

libros de texto). 

• Análisis de la interacción/diálogos en el aula 

• Análisis de las dificultades de los alumnos 

Desarrollar conocimientos, puntos de vista y con-

ciencia profesionales relacionados. 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)? 

Viñetas que combinan material y situaciones de aula. 

Representación del material y de la situación de aula 

relacionada con el trabajo con el material; 

Formato: texto y/o dibujos animados; también son 

posibles las viñetas de vídeo 

 

¿Cuánto tiempo duraría la 

situación en el aula? 

Situación en el aula que forma parte de la viñeta: 

Unos 5-10 min. 

  

una viñeta para 

 Reflexionar sobre cómo se trabajan las 

representaciones de los objetos matemáticos 



 

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita? 

Esta viñeta ha sido diseñada específicamente para 

ofrecer reflexiones ricas y debate que favorezcan 

una mejora 

 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso? 

Ver el curso "Trabajar con diferentes representac-

iones en el aula de matemáticas" 

 

 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

Representaciones de objetos matemáticos (Duval, 

2006, 2017; Ainsworth, 2006); competencia de los 

docentes para analizar el uso de representaciones en 

el aula de matemáticas (Kuntze & Friesen, 2016; Frie-

sen & Kuntze, 2016; Friesen, Mesiti & Kuntze, 2018); 

conocimiento profesional, ser consciente de y 

análisis de los docentes (Kuntze & Friesen, 2016, 

2018, Kuntze, Dreher & Friesen, 2015; Kuntze, 2012)

  

Prueba inicial 

basada en 

viñetas 

Línea de tiempo que muestra el uso 

de viñetas en el curso: 

Análisis de la 

viñeta (vídeo), 

ejemplo de 

solución 

Prueba final 

basada en 

viñetas 
Trabajo sobre una serie de viñetas en 

una serie de sessiones preparadas y 

organizadas por los estudiantes para 

maestro / profesor 

Elementos clave del proceso de trabajo: 

Análisis de viñetas basado en criterios, 

desarollo de diálogos mejorados en el 

aula, material mejorado centrado en los 

alumnos, retroalimentación a los análi-

sis de los compañeros 



 

 

La policía ha identificado a nueve sospechosos, entre ellos cuatro ladrones que la policía ha estado buscando 

durante mucho tiempo. La superintendente Anna R. los interroga, arresta a tres de estos sospechosos y todos 

resultan ser ladrones. ¿Con qué probabilidad la superintendente Anna habría obtenido un resultado tan bueno, 

seleccionando a los tres por casualidad? 

Viñeta – “Diagrama de árbol” 
 

El tema es cómo utilizar diagramas de árbol para calcular probabilidades. A continuación, 

hay una página de un libro de texto que introduce ese tema y un ejercicio en el que los 

alumnos deben trabajar en un entorno de aprendizaje a distancia. Los alumnos tienen la 

posibilidad de contactar con el profesor en línea. 
 

[El material (ficticio) del libro de texto que aparece a continuación está inspirado en una sección auténtica de 

un libro de texto alemán, véase Brandt, D. et al. (2006). Lambacher Schweizer 4. Mathematik für Gymnasien. 

BW. Stuttgart: Klett. pp. 162-163].   

 

Uno de los ejercicios después de esta sección de introducción del libro de texto es:

 

 

 

Los alumnos trabajan individualmente en casa como consecuencia de la situación del covid-19. Una 
alumna está en contacto con su profesor en una videoconferencia y le hace una pregunta 



 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nosotros teníamos que re-

solver las tareas de la intro-

ducción de la página 162, 

incluyendo la tarea 5. Pero  

no entiendo esta tarea. 

¿Qué es lo 
que no 

entiendes? 

La superintendente ha inter-

rogado a nueve personas. Así, se 

ha dado cuenta de que cuatro 

de ellos son ladrones. Y ella ar-

resta a tres de ellos. 

Humm, que los tres son realmente 
los ladrones que habían estado 
buscando solo se sabe después, dice 
"y todos ellos resultan ser 
ladrones". Pero en cualquier caso se 
tiene que dibujar un árbol aquí. 

Eso está claro... Bueno, mi árbol solo tiene dos 
ramas en el primer nivel y luego solo he 
seguido una de ellas, de nuevo con dos ramas. He 
considerado los resultados "ladrón" y "no ladrón", 
denotados por la E y 𝐸 ̅. También puedes imaginarte 
que tienes una urna con dos tipos de bolas dentro.. 

Sí, eso es lo que he inten-

tado, pero me he atascado. 

Hay 9 ramas, y luego siem-

pre 8, por lo que se ob-

tiene muchos de ellos. 

Ahora te toca añadir el 
tercer paso a ti misma y 
calcular el resultado. ¿Lo 
conseguirás? 

Un momento, voy a 
dibujar los dos primeros 
pasos de mi árbol y 
ponerlo ante la cámara. 



 

El apoyo de la Comisión Europea para la producción de esta publicación no constituye una aprobación del contenido, el 

cual refleja únicamente las opiniones de los autores, y la Comisión no se hace responsable del uso que pueda hacerse de 

la información contenida en la misma. 
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Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

Un concepto de curso para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Utilizar los errores como oportunidades 

de aprendizaje en el aula de matemáticas 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

 Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (5º y 6º curso) y Educación 
Secundaria (1º a 4º) 
 

¿Cuáles son los objetivos y 
los objetivos de aprendizaje 
del curso? 

 Desarrollar y mejorar la competencia de los 
estudiantes para profesor para analizar  
 

• los errores (matemáticamente) 
• el pensamiento de los alumnos detrás del 

error 
• el potencial de aprendizaje relacionado 

con el error (para el alumno que lo ha 
cometido y para todos los alumnos de la 
clase) 

• cómo se tratan los errores en el aula de 
matemáticas  

• lo que pueden ofrecer las distintas formas 
de reaccionar o tratar el error en términos 
de aprendizaje 
 

El desarrollo de un conocimiento profesional, 
diferentes perspectivas y el “ser consciente de” 
 

¿Cuál es la teoría 
relacionada? 

 Teoría del conocimiento negativo (Oser, et al., 1998, 
1999; Oser & Spychiger, 2005); aspectos y 
posibilidades de tratar los errores (Guldimann & 
Zutavern, 1999; Spychiger et al., 1999; Heinze, 2004, 
2005; Rolett, 1999; Santagata, 2005); la competencia 
de análisis de los profesores (Kuntze & Friesen, 
2016); el conocimiento profesional, el ser consciente 
de y el análisis de los profesores (Kuntze & Friesen, 
2016, 2018, Kuntze, Dreher & Friesen, 2015; Kuntze, 
2012; Kersting et al, 2012; Sherin & van Es, 2009; 
Sherin, Jacobs & Philipp, 2011; Shulman, 1986; Mason, 
2002; Doerr & Lerman, 2009, Pajares, 1992; Törner, 
2002); perspectivas y análisis de los profesores 
relacionados con la gestión de errores (Kuntze, 
2009a, 2009b, Kuntze et al., 2008; Schmailzl, 2008; 
Schmailzl & Kuntze, 2009; Barnett & Sather, 1992). 

un concepto de curso para 

 Utilizar los errores como oportunidades 

de aprendizaje en el aula de matemáticas 



 

¿Cuál es la estructura del 
curso? 

 Duración:  

• Un semestre con sesiones de seminario 
semanales de 90 minutos 

 
Estructura:  

• Prueba inicial (basada en viñetas) 

• Introducción a diferentes teorías relacionadas 
con los errores (por ejemplo, Weimer, 1925; 
Skinner, 1958; Oser, et al., 1998), con el 
conocimiento negativo (Oser, et al., 1998, 
1999; Oser & Spychiger, 2005), y con el uso 
productivo de los errores como 
oportunidades de aprendizaje (Guldimann & 
Zutavern, 1999; Spychiger et al., 1999; Heinze, 
2004, 2005; Rolett, 1999; Santagata, 2005) 

• Análisis de los primeros vídeos y/o viñetas con 
discusión relacionadas con las observaciones 
basadas en la teoría; incluyendo el análisis de 
los errores relacionados con las matemáticas 

• Introducción a un marco teórico más profundo 
relacionado con los enfoques constructivistas 
moderados del aprendizaje (por ejemplo, 
Reinmann-Rothmeier y Mandl, 2001; Klein y 
Oettinger, 2000), con la metacognición (por 
ejemplo, Cohors-Fresenborg y Kaune, 2001, 
2003) y con los aspectos motivacionales de la 
gestión de errores (por ejemplo, Dweck, 1986) 

• Revisión de las viñetas analizando las 
posibilidades de reacción alternativas sobre la 
base de un marco teórico más profundo; 
sistematización del análisis mediante un 
modelo de pasos de análisis 
(metaconocimiento relacionado con el análisis 
para los participantes) 

• Análisis centrado en los participantes de otras 
viñetas de vídeo y/o de dibujos animados con 
discusión relacionada con las observaciones 
basadas en la teoría y los análisis de las 
posibilidades de reacción: 
 

• Los estudiantes para profesor 
preparan sesiones y actividades para 
sus compañeros, organizan el debate y 
la reflexión 

• Los estudiantes para profesor recogen 
los análisis de sus compañeros y 
proporcionan información relacionada 
con el modelo de pasos de análisis 
(información sobre si se han cubierto 
los pasos mediante pensamientos 
sustanciales basados en criterios)  



 

• Se pide a los estudiantes para profesor 
que han preparado la sesión que 
preparen el análisis de "su" viñeta. 

• Se pide a los estudiantes para profesor 
que documenten los resultados de las 
sesiones del seminario en formato de 
portafolio. 
 

• Prueba final (basada en la viñeta), 
retroalimentación, autoevaluación del 
progreso 
 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Viñetas de situaciones de aula combinadas con 
material de tareas relacionado con las situaciones de 
error: Representación del material de aprendizaje y 
de la situación en el aula; Formato: viñetas de texto, 
de dibujos animados y/o de video 
 

¿Cuántas viñetas forman 
parte del curso? 

 Alrededor de 15 viñetas de situaciones de clase para 
que las elijan los participantes, el curso en general 
abierto a viñetas producidas/traídas por los 
estudiantes para profesor; viñetas de introducción 
 

¿Son las viñetas 
encontradas, auténticas, 
adaptadas o diseñadas? 

 Se incluyen tanto viñetas derivadas de situaciones 
auténticas del aula como viñetas diseñadas 
específicamente para ofrecer un rico potencial de 
reflexión, debate y razonamiento sobre las 
posibilidades de reacción relacionadas con los 
errores 
 

¿Cómo es el formato del 

curso? (organización de las 
sesiones, online/fuera de 
línea/híbrido, duración, ...) 

 Son posibles los formatos online y presencial; el 
curso está previsto que cubra todo un semestre 
(unas 14 sesiones de 90 minutos cada una), también 
son posibles módulos de curso más cortos (por 
ejemplo, para integrarlos en otros seminarios, como 
una subsección) 
 

 

Descripción del curso y cronograma que muestra el uso de viñetas en el curso 

Una prueba inicial basada en una viñeta inicia el curso. Cumple tanto la función de 

iniciar el curso mostrando la relevancia del tema para la práctica en el aula como 

la de ayudar a evaluar el progreso de los participantes. La teoría (multifacética) 

relacionada con el tratamiento de los errores se introduce en un enfoque de dos 

pasos interrumpido por el trabajo basado en viñetas, con el fin de evitar una 

acumulación de contenido teórico que luego podría estar más desconectado con 

el análisis de situaciones de la práctica en el aula. En primer lugar, se introducen 



 

 

las definiciones de los errores y los marcos teóricos de los que proceden. Existen 

perspectivas teóricas contrapuestas, lo que hace que esta sección del curso sea 

especialmente rica en contrastes: Por un lado, según un punto de vista conductista 

(por ejemplo, Skinner, 1958; cf. Weimer, 1925), los errores son "accidentes" que 

deben evitarse y más bien no recibir atención para no aprender conocimientos 

incorrectos, por otro lado, el enfoque del conocimiento negativo destaca el valor 

de los errores para el aprendizaje y, en particular, para la construcción del llamado 

conocimiento negativo (por ejemplo, Oser et al., 1998).  

A continuación, se pretende conectar estos antecedentes teóricos con los 

contextos de la práctica mediante el análisis de ejemplos de viñetas. Para estas 

actividades de análisis se pueden utilizar tanto viñetas de dibujos animados como 

viñetas de vídeo reales del aula.  

En un segundo paso, se introducen más antecedentes teóricos para que los 

participantes aprendan a conectar esos aspectos con las situaciones del aula: 

Este segundo paso reconoce la gran complejidad de las situaciones de error 

debido a la relevancia de los múltiples criterios. Los marcos teóricos introducidos 

en este segundo paso cubren los enfoques constructivistas moderados del 

aprendizaje (por ejemplo, Reinmann-Rothmeier y Mandl, 2001; Klein y Oettinger, 

2000), el papel de la metacognición (por ejemplo, Cohors-Fresenborg y Kaune, 

2001, 2003), que puede tenerse en cuenta especialmente en la interacción en el 

aula marcada por el discurso, y el papel de los aspectos motivacionales de la 

gestión de errores (por ejemplo, Dweck, 1986). Posteriormente, se revisan las 

viñetas seleccionadas y se analizan otras viñetas con respecto a todo el abanico 

de criterios.  

Se introduce un modelo de pasos de análisis para estructurar el proceso de 

análisis y para reforzar a los participantes mediante el correspondiente 

metaconocimiento relacionado con el análisis. 

A continuación, se pide a los estudiantes para profesor participantes que preparen 

análisis de viñetas que pueden elegir de un conjunto de unas 15 viñetas. Estas 

viñetas consisten en representaciones de situaciones de clase y de las tareas que 

conllevan. Los formatos de las viñetas varían desde el texto, los dibujos animados, 

hasta los formatos de vídeo (este último formato depende de las posibles 

restricciones relacionadas con la protección de datos para algunas viñetas). A los 

estudiantes para maestro participantes se les pide que preparen una sesión, con 

preguntas de análisis y actividades para sus compañeros, que organicen la 

discusión y la reflexión, que recojan los análisis de sus compañeros y que 

proporcionen retroalimentación relacionada con el modelo de pasos de análisis. A 

los estudiantes para maestro que han preparado la sesión se les pide además que 

preparen análisis ejemplares. 



 

 

En general, se pide a los estudiantes para profesor participantes que documenten 

los resultados de las sesiones del seminario en formato de portafolio. 

Después de completar la prueba final (basada en viñetas), se invita a los 

participantes a dar su opinión, y sobre la base de sus respuestas a la prueba inicial 

y final, se les pide que autoevalúen sus progresos y resultados de aprendizaje.  
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Reflexionar sobre la actuación del profesor 

en relación con el fomento de la interacción 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

de los alumnos respecto a los errores 



 

  

 

 

 

 

 

“Probar y des-probar”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (5º y 6º curso) y Educación 
Secundaria (1º a 4º) 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Sí, forma parte del curso: 
Utilizar los errores como oportunidades de 

aprendizaje en el aula de matemáticas  

¿Cuál es el contexto en el 
que la viñeta se usa? 

 Esta viñeta es una de las viñetas para analizar y de-
batir situaciones de clase basadas en los nuevos cri-
terios teóricos introducidos en el curso (véase el 
curso) 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de aprendi-

zaje de la viñeta? 

 Desarrollar y mejorar la competencia de los estu-
diantes para profesor para analizar  

• los errores (matemáticamente) 

• el pensamiento de los alumnos detrás del er-
ror 

• el potencial de aprendizaje relacionado con el 
error (para el alumno que lo ha cometido y 
para todos los alumnos de la clase) 

• cómo se tratan los errores en el aula de ma-
temáticas  

• lo que pueden ofrecer las distintas formas de 
reaccionar o tratar el error en términos de 
aprendizaje 
 

El desarrollo de un conocimiento profesional, 
diferentes perspectivas y el “ser consciente de” 
 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Esta viñeta muestra una situación de aula real, que ha 
sido diseñada de acuerdo con un vídeo de aula. Esto 
da lugar a posibilidades específicas de observación, 
por ejemplo, la observación de dificultades en el dis-
curso de la clase, frases incompletas, etc.  
En esta situación, un alumno localiza un error -un 
hecho que se había observado muy raramente en la 
muestra de vídeo de la que procede la situación- un 
aspecto entre muchos otros 
 

  

una viñeta para 

 Reflexionar sobre la actuación del profesor en relación con el  

fomento de la interacción de los alumnos respecto a los errores 



 

¿Cuánto tiempo duraría la 
situación en el aula? 

 Situación en el aula parte de la viñeta: Unos 5-10 min. 
 

¿La viñeta es encontrada, 
auténtica, adaptada o es-
crita? 

 Véase más arriba, esta viñeta se ha diseñado según 
un vídeo auténtico de clase 
 

¿Cuál es la teoría relacion-
ada? 

 Teoría del conocimiento negativo (Oser, et al., 1998, 
1999; Oser & Spychiger, 2005); aspectos y posi-
bilidades de tratar los errores (Guldimann & Zutavern, 
1999; Spychiger et al., 1999; Heinze, 2004, 2005; 
Rolett, 1999; Santagata, 2005); la competencia de 
análisis de los profesores (Kuntze & Friesen, 2016); el 
conocimiento profesional, el ser consciente de y el 
análisis de los profesores (Kuntze & Friesen, 2016, 
2018, Kuntze, Dreher & Friesen, 2015; Kuntze, 2012; 
Kersting et al, 2012; Sherin & van Es, 2009; Sherin, 
Jacobs & Philipp, 2011; Shulman, 1986; Mason, 2002; 
Doerr & Lerman, 2009, Pajares, 1992; Törner, 2002); 
perspectivas y análisis de los profesores relaciona-
dos con la gestión de errores (Kuntze, 2009a, 2009b, 
Kuntze et al., 2008; Schmailzl, 2008; Schmailzl & 
Kuntze, 2009; Barnett & Sather, 1992). 
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Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

Un concepto de curso para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Promover la argumentación 

en el aula de matemáticas 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

 Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (5º y 6º curso) y Educación 
Secundaria (1º a 4º) 

¿Cuáles son los objetivos y 
los objetivos de aprendizaje 
del curso? 

 Desarrollar y mejorar la competencia de los 
estudiantes para maestro/profesor para analizar 
  

• el contenido matemático con respecto a la 
identificación de oportunidades de 
aprendizaje relacionadas con la 
argumentación 

• el razonamiento de los alumnos 
• las situaciones del aula con respecto a las 

oportunidades de argumentación 
• en qué medida las diferentes reacciones 

de los profesores pueden promover el 
razonamiento y la argumentación de los 
alumnus 
 

El desarrollo/construcción de conocimiento 
profesional, diferentes perspectivas y “el ser 
consciente de” 
 

¿Cuál es la teoría 
relacionada? 

 La argumentación y la prueba en el aula de 
matemáticas y los resultados empíricos relacionados 
(Healy and Hoyles, 1998; Hanna, 1983, 1990, 1997, 
2000; Harel & Sowder, 1998; Kuntze & Reiss, 2004; 
Kuntze, Rechner & Reiss, 2004, 2005; Küchemann & 
Hoyles, 2002; Reiss, Hellmich & Reiss, 2002; Reiss, 
Hellmich & Thomas, 2002); aspectos y posibilidades 
de promover el discurso y la argumentación (Cohors-
Fresenborg & Kaune, 2001, 2003; Nowinská, 2021); la 
competencia de análisis de los profesores (Kuntze & 
Friesen, 2016); el conocimiento profesional, el ser 
consciente de y el análisis de los profesores (Kuntze 
& Friesen, 2016, 2018, Kuntze, Dreher & Friesen, 
2015; Kuntze, 2012; Kersting et al. , 2012; Sherin & van 
Es, 2009; Sherin, Jacobs & Philipp, 2011; Shulman, 
1986; Mason, 2002; Doerr & Lerman, 2009, Pajares, 
1992; Törner, 2002); perspectivas y análisis de los 

un concepto de curso para 

 Promover la argumentación 

en el aula de matemáticas 



 

profesores relacionados con la argumentación 
(Knuth, 2002; Martin & Harel, 1989; Healy y Hoyles, 
1995; Hanna, 1990; Kuntze, 2012). 
 

¿Cuál es la estructura del 
curso? 

 Duración: (hasta) un semestre con sesiones de 
seminario semanales de 90 minutos 
 

Estructura:  

• Prueba inicial (basada en viñetas) 
• Parte I: introducción al papel de la prueba y la 

argumentación en la disciplina de las 
matemáticas, utilizando el método Topic 
Study (Kuntze, 2006) 

• Parte II: introducción a diferentes teorías 
relacionadas con la argumentación y la 
prueba (por ejemplo Healy & Hoyles, 1998; 
Hanna, 1983, 1990, 1997, 2000; Harel & 
Sowder, 1998; Kuntze & Reiss, 2004; Kuntze, 
Rechner & Reiss, 2004, 2005; Küchemann & 
Hoyles, 2002; Reiss, Hellmich & Reiss, 2002; 
Reiss, Hellmich & Thomas, 2002); en 
particular, se pone de manifiesto el papel 
potencialmente perjudicial de los patrones de 
interacción centrados en el profesor para la 
argumentación y el discurso en el aula; el 
trabajo basado en viñetas 

• Parte III: estrategias para potenciar la 
argumentación en el aula de matemáticas: 
Discourse-oriented approaches to classroom 
interaction (por ejemplo, Cohors-Fresenborg 
& Kaune, 2001, 2003; Nowinská, 2021): trabajo 
basado en viñetas 

• Prueba final (basada en viñetas), 
retroalimentación, autoevaluación del 
progreso 
 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Viñetas de situaciones de clase combinadas con 
material de tareas relacionado con las situaciones de 
clase: Formatos posibles: viñetas de texto y de 
dibujos animados, (las viñetas de vídeo también están 
disponibles en algunos casos, pero están sujetas a 
posibles restricciones relacionadas con la protección 
de datos) 
 

¿Cuántas viñetas forman 
parte del curso? 

 Dependiendo del tiempo disponible, se incluyen en el 
curso de 6 a 10 viñetas de situaciones de aula; el 
curso también está abierto en general a viñetas 
producidas/traídas por los profesores en formación 
 



 

¿Son las viñetas 
encontradas, auténticas, 
adaptadas o diseñadas? 

 Se incluyen tanto viñetas derivadas de situaciones 
auténticas del aula como viñetas diseñadas 
específicamente para ofrecer un rico potencial de 
reflexión, debate y razonamiento sobre las 
oportunidades de promover la argumentación en el 
aula de matemáticas 
 

¿Cómo es el formato del 

curso? (organización de las 
sesiones, online/fuera de 
línea/híbrido, duración, ...) 

 Son posibles los formatos online y presencial; el 
curso está previsto que cubra un semestre (unas 14 
sesiones de 90 minutos cada una), también son 
posibles módulos de curso más cortos (por ejemplo, 
para integrarlos en otros seminarios, como una 
subsección 
 

 

Descripción del curso y cronograma que muestra el uso de viñetas en el curso 

El curso comienza con un pre-test inicial basado en viñetas, que también se centra 

en las opiniones de los profesores relacionadas con la argumentación en el aula 

de matemáticas. Este instrumento en forma de cuestionario abre el tema del curso 

y ayuda a evaluar el progreso de los participantes.  

La primera parte del curso es una introducción al papel de la prueba y la 

argumentación en la disciplina de las matemáticas, utilizando el método de Topic 

Study (Kuntze, 2006). Los participantes deben redactar un informe resumiendo lo 

estudiado. Sobre esta base, la parte II del curso se centra en aspectos clave de la 

teoría de la educación matemática y en los hallazgos de los estudios empíricos 

relacionados con la argumentación en el aula de matemáticas; en particular, se 

pone de manifiesto el papel potencialmente perjudicial de los patrones de 

interacción centrados en el profesor para la argumentación y el discurso en el aula. 

Esta parte del curso incluye repetidas veces actividades de aprendizaje basadas 

en viñetas. De este modo, se pretende conectar el trasfondo teórico con los 

contextos de la práctica mediante el análisis de ejemplos de viñetas. Para estas 

actividades de análisis se pueden utilizar tanto viñetas de dibujos animados como 

viñetas de vídeo de clases reales. La parte III del curso tiene como objetivo reforzar 

los conocimientos de los participantes en relación con las estrategias para 

promover la argumentación en el aula de matemáticas: Discourse-oriented 

approaches to classroom interaction (por ejemplo, Cohors-Fresenborg & Kaune, 

2001, 2003; Nowinská, 2021) son un ejemplo de apoyo a los objetivos 

relacionados, y estos enfoques se conectan con contextos de situaciones 

prácticas a través del trabajo basado en viñetas. 

Después de completar la prueba final (basado en viñetas), se invita a los 

participantes a dar su opinión, y sobre la base de sus respuestas a la prueba 

inicial y final, se les pide que autoevalúen sus progresos y resultados de 

aprendizaje.   
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Una viñeta para 

Digital Support for Teachers' Collab-
orative Reflection on Mathematics 
Classroom Situations 

Reflexionar sobre la argumentacion 

en la interacción en el aula  

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente  



 

  

 

 

 

 

 

“Probando y refutando”  

¿A quién va dirigido el 
curso? 

 Profesores en formación de Matemáticas 
Educación Secundaria (estudiantes de cursos 5-
12/13) 
 

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 Sí, es parte del curso: 
Fomentando la argumentación en el aula de 

matemáticas 
 
Observación: Al mismo tiempo, también es (bajo 
una perspectiva diferente, parte del curso): 
Uso de los errores como oportunidades de 

aprendizaje en el aula de matemáticas 

¿Cuál es el contexto en el 
que la viñeta se usa? 

 Esta viñeta es una de las viñetas en la Parte III del 
curso, para analizar y discutir cómo se puede promo-
ver la argumentación en la interacción en el aula (ver 
el curso) 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 
de la viñeta? 

 Desarrollar y mejorar la competencia de los futuros 
docentes para analizar 
 

• cómo puede tener lugar la argumentación en 
la interacción en el aula 

• obstáculos potenciales en el discurso del aula 

• estrategias de organización y estructuración 
de la interacción en torno a la argumentación 

• cómo los errores pueden funcionar como 
oportunidades para la argumentación 

 
Desarrollar el conocimiento, puntos de vista y con-
ciencia profesional relacionada 
 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Esta viñeta muestra una situación de aula auténtica, 
ha sido diseñada a partir de un vídeo de aula. Esto da 
como resultado posibilidades específicas para la ob-
servación, p.e. la observación de dificultades en el 
discurso de clase, frases incompletas, etc. 
 

  

Una viñeta para 

Reflexionar sobre la argumentacion 

en la interacción en el aula 



 

¿Cuánto tiempo durará la 
situación en el aula? 

 Situación del aula correspondiente a la viñeta: Unos 

5-10 min. 

 

¿La viñeta es encontrada, 
auténtica, adaptada o es-

crita? 

 Esta viñeta ha sido diseñada de acuerdo con un video 
de aula auténtico (ver arriba) 

¿Cuál es la teoría relacio-
nada? 

 Argumentación y demostración en el aula de mate-
máticas y hallazgos empíricos relacionados (Healy y 
Hoyles, 1998; Hanna, 1983, 1990, 1997, 2000; Harel y 
Sowder, 1998; Kuntze y Reiss, 2004; Kuntze, Rechner 
y Reiss, 2004, 2005; Küchemann y Hoyles, 2002, 
Reiss, Hellmich y Reiss, 2002, Reiss, Hellmich y Tho-
mas, 2002); aspectos y posibilidades de promover el 
discurso y la argumentación (Cohors-Fresenborg & 
Kaune, 2001, 2003; Nowinská, 2021); la competencia 
de análisis de los profesores (Kuntze & Friesen, 
2016); conocimiento profesional, conciencia y análisis 
de los docentes (Kuntze & Friesen, 2016, 2018, 
Kuntze, Dreher & Friesen, 2015; Kuntze, 2012; Kers-
ting et al., 2012; Sherin & van Es, 2009; Sherin, Jacobs 
& Philipp, 2011 , Shulman, 1986, Mason, 2002, Doerr & 
Lerman, 2009, Pajares, 1992, Törner, 2002); puntos 
de vista y análisis de los profesores relacionados con 
la argumentación (Knuth, 2002; Martin & Harel, 1989; 
Healy and Hoyles, 1995; Hanna, 1990; Kuntze, 2012) 

 

  

Prueba pre-

via basada 

en viñetas 

Post-

prueba 

basada 

en viñeta 

Parte II: Argumen-

tación en el aula 

de matemáticas: 

Hallazgos en edu-

cación matemá-

tica 

Parte I: Estudio 

del tema sobre 

argumentación y 

demostración 

Parte III: Fortale-

cimiento de las 

estrategias de 

promoción del 

discurso 

Parte II y III: trabajo basado en viñetas alter-

nado con breves fases de entrada de teoría 

Posición de la viñeta 

en el curso: 



 

 

Viñeta – “Probando y refutando” 
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Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

Un concepto de curso para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Tratar con prerrequisitos de aprendizaje 

heterogéneos / diversidad 

en el aula de matemáticas 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

 Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (5º y 6º curso) y Educación 
Secundaria (1º a 4º) 
 

¿Cuáles son los objetivos y 
los objetivos de aprendizaje 
del curso? 

 Los estudiantes para maestro/profesor 
aprenden sobre los objetivos de un aula de 
matemáticas relacionados con el ser consciente 
de los prerrequisitos de aprendizaje 
heterogéneos:  
 

• Un aula que conecte con los 
conocimientos previos y los puntos de 
vista/concepciones individuales 

• Un aula que evite crear obstáculos para 
los alumnos más débiles 

• Un aula que permita tareas desafiantes y 
consideraciones de profundización para 
los alumnos de mayor rendimiento 

• Un aula que se adapte a los estímulos y al 
apoyo del aprendizaje  

• Un aula que ofrezca múltiples 
oportunidades de aprendizaje 

• Un aula que ofrezca un espacio para los 
procesos de aprendizaje individual y 
colaborativo 

 
Se apoya a los estudiantes para maestro/ 
profesor en el desarrollo de competencias 
relacionadas con el análisis:  
 

• Análisis del pensamiento de los alumnos, 
de los prerrequisitos previos de 
aprendizaje y de las dificultades 

• Análisis de las tareas y contenidos 
relacionados con las posibilidades de 
ofrecer oportunidades de aprendizaje y 
apoyo al aprendizaje en varios niveles de 
complejidad 

un concepto de curso para 

 Tratar con prerrequisitos de aprendizaje heterogéneos 

/ diversidad en el aula de matemáticas 



 

• Análisis relacionado con el tratamiento de 
los prerrequisitos y las necesidades de 
aprendizaje de forma adaptative 
 

Además, se ayuda a los estudiantes para 
maestro/profesor a construir un conocimiento 
profesional, diferentes perspectivas/puntos de 
vista y “el ser consciente de”.  
 

¿Cuál es la teoría 
relacionada? 

 Las teorías de apoyo al aprendizaje individual (por 
ejemplo, Krammer, 2009; Schnebel, 2013) y los 
contenidos de educación matemática relacionados 
son la base para la competencia mirar 
profesionalmente que abarca un conjunto de criterios 
diferentes: en Kuntze et al. (2021) se ha presentado 
el constructo “multi-criterion noticing” necesario para 
contextos en los que hay que tener en cuenta 
prerrequisitos de aprendizaje heterogéneos. El 
análisis de los profesores relacionado con esta 
mirada profesional multicriterio se centra en las 
características de la tarea, en la capacidad de los 
profesores para abordar las necesidades individuales 
de aprendizaje, de reaccionar de forma flexible y 
adaptativa, según las formas de pensar de los 
estudiantes, entre otras.  
Como herramienta de análisis para diagnosticar las 
necesidades individuales de aprendizaje, también se 
hace referencia a las formas de abordar las 
representaciones de los objetos matemáticos (Duval, 
2006, 2017; Ainsworth, 2006, véase también el 
concepto del curso "Abordar las representaciones de 
los objetos matemáticos), por lo que la competencia 
de los profesores para analizar el uso de las 
representaciones por parte de los alumnos y en las 
tareas también está en primer plano (Kuntze & 
Friesen, 2016; Friesen & Kuntze, 2016); El marco 
teórico de fondo también se basa de forma más 
general en el conocimiento profesional, el ser 
consciente de y el análisis de los profesores (Kuntze 
& Friesen, 2016, 2018, Kuntze, Dreher & Friesen, 
2015; Kuntze, 2012).  
Las consideraciones sobre cuestiones relacionadas 
con las competencias lingüísticas de los alumnos se 
basan en Reinhold, Oppelt y Reiss (2018), así como 
en Prediger (2017). 
 

¿Cuál es la estructura del 
curso? 

 Duración: Un semestre con sesiones de seminario 
semanales de 90 minutos 
 



 

Estructura: El curso comienza con una prueba inicial 
(basada en viñetas). Los contenidos del curso se 
dividen en capítulos sobre 
 

• Introducción a los prerrequisitos de 
aprendizaje heterogéneos / diversidad 

• Análisis de los prerrequisitos de aprendizaje y 
de los procesos de aprendizaje de los 
alumnos  

• Prerrequisitos de aprendizaje - análisis de un 
vídeo: ejemplo de análisis de una viñeta de 
vídeo con un ejemplo de resolución 

• Prerrequisitos de aprendizaje - una viñeta 
• Prerrequisitos de aprendizaje - cuestiones de 

lenguaje 
• Prerrequisitos de aprendizaje - una mirada 

crítica a las formas de diagnóstico 
actualmente institucionalizadas (por la 
administración escolar y en el material de los 
libros de texto): Trabajo basado en viñetas 
con material de viñetas 

• El papel de las tareas 

• Tareas abiertas, tareas abiertas a enfoques 
con diferentes niveles de complejidad  
 

Una prueba final basada de nuevo en viñetas, se 
recogen las opiniones de los profesores, la 
retroalimentación y una autoevaluación del progreso 

   

¿Cómo es el formato del 

curso? (organización de las 
sesiones, online/fuera de 
línea/híbrido, duración, ...) 

 Son posibles los formatos online (como 
consecuencia de la situación de la pandemia) y no 
online (Véase también la descripción de la estructura 
del curso más arriba) 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Las viñetas de situaciones en el aula están en su 
mayoría en formato de texto y/o dibujos animados, 
también hay una viñeta de vídeo (recurso público con 
pregunta de análisis específica del curso) 
implementada en el curso 

¿Son las viñetas 
encontradas, auténticas, 
adaptadas o diseñadas? 

 Las viñetas mencionadas anteriormente se han 
diseñado específicamente en función de los objetivos 
de los capítulos específicos del seminario, con el fin 
de proporcionar material específico para conectar la 
teoría y la práctica, estimulando la reflexión y el 
debate relacionados con la práctica 

¿Existe material de texto 
complementario para los 
participantes del curso? 

 Véase más arriba en la sección "teoría relacionada", 
hay un documento de texto que acompaña al curso 
online y sus tareas de reflexión  



 

Otros comentarios / 
recomendaciones 

 El desarrollo de la llamada mirada profesional 
multicriterio (multi-criterion noticing) de los 
participantes se ha documentado empíricamente 
(Kuntze et al., 2021). Sin embargo, frente a la 
evidencia de la dificultad de algunos estudiantes para 
profesor, debería ponerse a disposición de aquellos 
estudiantes para profesor que tienen dificultades con 
la mirada profesional multicriterio, una 
(auto)evaluación intermedia durante el curso del 
seminario que podría aportar un valor añadido 
adicional. 

 

Descripción del curso y cronograma que muestra el uso de viñetas en el curso 

El curso comienza con una prueba inicial basada en una viñeta y un cuestionario 

relacionado con las opiniones de los profesores sobre el tratamiento de los 

prerrequisitos de aprendizaje heterogéneos. El instrumento de prueba permite 

evaluar el progreso de los participantes, también a través de su autoevaluación.  

El curso está dividido en ocho partes/capítulos, que contienen trabajos basados 

en casos, apoyados por viñetas y reflexiones más generales y contenidos 

teóricos. Los puntos de vista de los profesores están siempre en primer plano 

también, ya que los profesores tienen que enfrentarse a una serie de dilemas 

pedagógicos al tratar con prerrequisitos de aprendizaje heterogéneos en el aula - 

los puntos de vista pueden jugar un papel clave en este complejo contexto de 

toma de decisiones profesionales.  

La experiencia en este ámbito también significa que los profesores de 

matemáticas tienen que ser capaces de enfrentarse a estas situaciones 

dilemáticas en el sentido de que tienen que argumentar y sopesar críticamente 

los argumentos relacionados con las decisiones en el aula. 

 

Las ocho partes/capítulos son los siguientes 

(1) Introducción a los prerrequisitos de aprendizaje heterogéneos / 

diversidad 

(2) Análisis de los prerrequisitos de aprendizaje y de los procesos de 

aprendizaje de los alumnos  

(3) Prerrequisitos de aprendizaje - análisis de un vídeo: Ejemplo de análisis 

de una viñeta de vídeo con una resolución de ejemplo 

(4) Prerrequisitos de aprendizaje - una viñeta 

(5) Prerrequisitos de aprendizaje - cuestiones de lenguaje 

 



 

 

(6) xPrerrequisitos de aprendizaje - una mirada crítica a las formas de 

diagnóstico actualmente institucionalizadas (por la administración 

escolar y en el material de los libros de texto): Trabajo basado en 

viñetas con viñetas de material 

(7) El papel de las tareas 

(8) Tareas abiertas, tareas abiertas a enfoques con diferentes niveles de 

complejidad  

 

Así, se abordan varias áreas de interés significativas: Después de una orientación 

en marcos teóricos en la introducción, un conjunto de aspectos relacionados con 

el diagnóstico y el tratamiento de los prerrequisitos de aprendizaje que juegan un 

papel importante, incluyendo el aspecto importante de las competencias 

lingüísticas. Un enfoque en el material de la tarea complementa el enfoque en los 

alumnos y sus necesidades, representando el lado de las oportunidades de 

aprendizaje y su diseño. 

Después de completar una prueba final (basada en viñetas), se invita a los 

participantes a dar su opinión, y sobre la base de sus respuestas a las pruebas 

previas y posteriores, se les pide que autoevalúen sus progresos y resultados de 

aprendizaje.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

…

Elementos clave del proceso de trabajo:  Aprendizaje de 

elementos de conocimiento relacionados con la teoría y los 

criterios de tratamiento de prerrequisitos de aprendizaje 

heterogéneos, análisis de viñetas en base a criterios, reflexión 

colaborativa  

8 unidades temáticas / partes del curso con trabajo basado en 

viñetas aplicado en las unidades temáticas

Prueba 

previa 

basada en 

viñetas 

Prueba 

posterior 

basada 

en 

viñetas 

Línea de tiempo que muestra el uso 
 de viñetas en el curso: 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Reflexionar sobre cómo se trabajan las 

representaciones de los objetos 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

matemáticos 



 

  

 

 

 

 

 

“Diagrama de árbol”  

 

¿A quién va dirigido el 
viñeta?  

Estudiantes para maestro/profesor de Educación 
Primaria y Secundaria (cursos 1-4 y 5-12/13); Esta 
viñeta se centra en Educación Secundaria 
 

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 

Forma parte del curso: 
Tratar con prerrequisitos de aprendizaje heter-
ogéneos / diversidad en el aula de matemáticas 

¿Cuál es el contexto en 

el que la viñeta se usa? 

Esta viñeta es una de las más de 20 viñetas en las 

que pueden trabajar los estudiantes para maes-

tro/profesor (ver curso) 

 

What are the aims and 

the learning goals re-

lated to the vignette?  

Desarrollar y mejorar la competencia de los estu-

diantes para maestro/profesor para analizar el uso 

de las representaciones en el aula de matemáticas, 

con un análisis flexible con focos en: 

• Análisis de tareas (materiales y páginas de 

libros de texto). 

• Análisis de la interacción/diálogos en el aula 

• Análisis de las dificultades de los alumnos 

Desarrollar conocimientos, puntos de vista y con-

ciencia profesionales relacionados. 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)? 

Viñetas que combinan material y situaciones de aula. 

Representación del material y de la situación de aula 

relacionada con el trabajo con el material; 

Formato: texto y/o dibujos animados; también son 

posibles las viñetas de vídeo 

 

¿Cuánto tiempo duraría la 

situación en el aula? 

Situación en el aula que forma parte de la viñeta: 

Unos 5-10 min. 

  

una viñeta para 

 Reflexionar sobre cómo se trabajan las 

representaciones de los objetos matemáticos 



 

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita? 

Esta viñeta ha sido diseñada específicamente para 

ofrecer reflexiones ricas y debate que favorezcan 

una mejora 

 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso? 

Ver el curso "Trabajar con diferentes representac-

iones en el aula de matemáticas" 

 

 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

Representaciones de objetos matemáticos (Duval, 

2006, 2017; Ainsworth, 2006); competencia de los 

docentes para analizar el uso de representaciones en 

el aula de matemáticas (Kuntze & Friesen, 2016; Frie-

sen & Kuntze, 2016; Friesen, Mesiti & Kuntze, 2018); 

conocimiento profesional, ser consciente de y 

análisis de los docentes (Kuntze & Friesen, 2016, 

2018, Kuntze, Dreher & Friesen, 2015; Kuntze, 2012)

  

Prueba inicial 

basada en 

viñetas 

Línea de tiempo que muestra el uso 

de viñetas en el curso: 

Análisis de la 

viñeta (vídeo), 

ejemplo de 

solución 

Prueba final 

basada en 

viñetas 
Trabajo sobre una serie de viñetas en 

una serie de sessiones preparadas y 

organizadas por los estudiantes para 

maestro / profesor 

Elementos clave del proceso de trabajo: 

Análisis de viñetas basado en criterios, 

desarollo de diálogos mejorados en el 

aula, material mejorado centrado en los 

alumnos, retroalimentación a los 

análisis de los compañeros 



 

 

La policía ha identificado a nueve sospechosos, entre ellos cuatro ladrones que la policía ha estado buscando 

durante mucho tiempo. La superintendente Anna R. los interroga, arresta a tres de estos sospechosos y todos 

resultan ser ladrones. ¿Con qué probabilidad la superintendente Anna habría obtenido un resultado tan bueno, 

seleccionando a los tres por casualidad? 

Viñeta – “Diagrama de árbol” 
 

El tema es cómo utilizar diagramas de árbol para calcular probabilidades. A continuación, 

hay una página de un libro de texto que introduce ese tema y un ejercicio en el que los 

alumnos deben trabajar en un entorno de aprendizaje a distancia. Los alumnos tienen la 

posibilidad de contactar con el profesor en línea. 
 

[El material (ficticio) del libro de texto que aparece a continuación está inspirado en una sección auténtica de 

un libro de texto alemán, véase Brandt, D. et al. (2006). Lambacher Schweizer 4. Mathematik für Gymnasien. 

BW. Stuttgart: Klett. pp. 162-163].   

 

Uno de los ejercicios después de esta sección de introducción del libro de texto es:

 

 

 

Los alumnos trabajan individualmente en casa como consecuencia de la situación del covid-19. Una 
alumna está en contacto con su profesor en una videoconferencia y le hace una pregunta 



 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nosotros teníamos que re-

solver las tareas de la intro-

ducción de la página 162, 

incluyendo la tarea 5. Pero  

no entiendo esta tarea. 

¿Qué es lo 
que no 

entiendes? 

La superintendente ha inter-

rogado a nueve personas. Así, se 

ha dado cuenta de que cuatro 

de ellos son ladrones. Y ella ar-

resta a tres de ellos. 

Humm, que los tres son realmente 
los ladrones que habían estado 
buscando solo se sabe después, dice 
"y todos ellos resultan ser 
ladrones". Pero en cualquier caso se 
tiene que dibujar un árbol aquí. 

Eso está claro... Bueno, mi árbol solo tiene dos 
ramas en el primer nivel y luego solo he 
seguido una de ellas, de nuevo con dos ramas. He 
considerado los resultados "ladrón" y "no ladrón", 
denotados por la E y 𝐸 ̅. También puedes imaginarte 
que tienes una urna con dos tipos de bolas dentro.. 

Sí, eso es lo que he inten-

tado, pero me he atascado. 

Hay 9 ramas, y luego siem-

pre 8, por lo que se ob-

tiene muchos de ellos. 

Ahora te toca añadir el 
tercer paso a ti misma y 
calcular el resultado. ¿Lo 
conseguirás? 

Un momento, voy a 
dibujar los dos primeros 
pasos de mi árbol y 
ponerlo ante la cámara. 
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Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

Un concepto de curso para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Promover el debate sobre temas relacionados con 

la práctica escolar en matemáticas elementales 

- resolver y evaluar tareas abiertas 



 

  

 

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
curso?

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-5) 
Nivel Educación Secundaria (grados 6-9) 
 
 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de 

aprendizaje del curso? 

El curso consiste en un conjunto de 10 viñetas 
(Concept Cartoons) relacionadas con diversos temas 
de educación matemática elemental. El objetivo de 
este conjunto es promover la discusión de los 
estudiantes para maestro/profesor sobre aspectos 
importantes de la práctica escolar, concretamente 
sobre aspectos relacionados con el proceso de 
resolución y evaluación de tareas abiertas:  
 

• múltiples formas correctas de resolución,  
• múltiples resultados correctos,  
• múltiples interpretaciones de la tarea,  
• múltiples interpretaciones de los resultados,  

• formas correctas e incorrectas de resolución,  
• procedimientos de resolución de múltiples 

pasos,  
• evaluación de las respuestas de los alumnos 

(evaluación de los resultados frente a la 
evaluación de los pasos individuales del 
procedimiento), etc. 
 

El conjunto de viñetas pretende construir el 
conocimiento pedagógico del contenido de los 
participantes en el curso, es decir  
 

• conocimiento de las tareas (varias formas de 
resolverlas)  

• conocimiento de los estudiantes (diversas 
ideas de solución),  

• conocimiento de la instrucción (evaluación).
 

¿Cuál es la teoría 

relacionada?

 

Resolución de problemas (Polya), enfoque abierto 

(Nohda, Becker y Shimada), conocimiento del 

contenido pedagógico (Kleickmann et al.). 

un concepto de curso para 

Promover el debate sobre temas relacionados con la práctica escolar 

en matemáticas elementales - resolver y evaluar tareas abiertas 



 

¿Cuál es la estructura 

del curso?

Introducción 

• La estructura de los Concept Cartoons. 

• El conjunto de preguntas orientativas. 

El trabajo con las viñetas 

• Trabajo escrito individual: para cada una de 

las viñetas, los encuestados responden 

individualmente a las preguntas orientativas.  

• Análisis intermedio: [si procede, opcional] el 

responsable del curso analiza las respuestas, 

para poder organizar mejor el debate 

posterior. 

• Discusión en grupo. 

Conclusión 

• Tareas abiertas.  

• Resolución de las tareas abiertas. 

• Evaluación de las soluciones de las tareas 

abiertas. 

El conjunto de preguntas orientativas: 

• ¿Qué niños tienen razón? 

• ¿Qué niños se equivocan? 

• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 

 

¿Cómo es el formato del 

curso?

Duración: 6 sesiones de 45 minutos 

1ª sesión: Introducción  

2ª sesión: Trabajo individual (viñetas nº 1 a 5) 

3ª sesión: Debate (viñetas nº 1 a 5) 

4ª sesión: Trabajo individual (viñetas nº 6 a 10) 

5ª sesión: Discusión (viñetas nº 6 a 10) 

6ª sesión: Conclusión 

 

Formato presencial - 

versión lenta o rápida: 

• 3 weeks, 2 units per week 

• 6 weeks, 1 unit per week 

Ajuste del formato online: 

 

• Sesiones de trabajo individual como deberes  

• Sesiones de introducción, debate y 

conclusión como lección en línea.    

 



 

 

 ¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Se representan: 

• Situaciones en el aula 

• Múltiples formas de interpretar y resolver una 

tarea determinada 

Formato: 

Un conjunto de dibujos animados independientes 

(Concept Cartoons) 

 

¿Cuántas viñetas forman 

parte del curso?

10 viñetas 

Nº 1 - Cubos en una caja 

Nº 2 - Área del triángulo 

Nº 3 - Dígitos que faltan 

Nº 4 – Pastillas 

Nº 5 - Escuela Millgate 

Nº 6 - Pesando limones 

Nº 7 – Balancines 

Nº 8 – Carrera 

Nº 9 - Temperatura de la ciudad 

Nº 10 - Manzanas 

 

¿Son las viñetas 

auténticas, o adaptadas?

Encontradas (nº 1, 2, 8, 9) 

Adaptadas (nº 3, 4, 5, 10) 

Escritas (nº 6, 7)

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Primera serie de viñetas 

para promover el debate 

entre los estudiantes para 

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la 

primera serie de viñetas. 

Segunda serie de viñetas para 

suscitar el debate de los 

estudiantes para 

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la 

segunda serie de viñetas. 

Cronograma que muestra 

El uso de viñetas en el curso 
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una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desafiar el conocimiento de los 

estudiantes para maestro/profesor 

Viñetas 

En formación de maestros 

„Cubos en una caja“ 



 

 

  

 

 

 

 

 

“Cubos en una caja”  

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-5) 
Nivel Educación Secundaria (grados 6-9) 
 

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 

Promover el debate sobre temas relacionados con la 
práctica escolar en matemáticas elementales - re-
solver y evaluar tareas abiertas: como la viñeta nº 1 
 

¿Cuál es el contexto en 

el que la viñeta se usa?

Trabajo individual / Es el foco de una discusión reflex-

iva 

 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 

de la viñeta?

La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con el 

tema del volumen de un cubo. El objetivo es promover 

el debate de los estudiantes para maestro/profesor 

sobre aspectos importantes de la práctica escolar 

(por ejemplo, el significado de los conceptos ma-

temáticos esenciales). 

La viñeta pretende construir el conocimiento peda-

gógico del contenido de los participantes en el curso, 

es decir, su conocimiento de las tareas (conceptos 

matemáticos importantes que subyacen a las tareas), 

el conocimiento de los alumnos (diversas ideas de 

solución correctas e incorrectas, conceptos erró-

neos más o menos habituales de los alumnos) y el 

conocimiento de la instrucción (evaluación). 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Formato: 

Una viñeta independiente (Concept Cartoon) 

  

una viñeta para 

Desafiar el conocimiento de los estudiantes 

para maestro/profesor 



 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Se representan: 

• Una situación del aula 

• Una tarea sobre el concepto de volumen 

(comparación del volumen de dos cubos) 

• Una solución correcta de la tarea dada  

• Tres conceptos erróneos de los alumnos so-

bre el concepto de volumen 

 

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita? 

• Encontrado, adaptado gráficamente. 

• Fuente: (Roubíček, 2014). 

• Elementos gráficos: DIVER.

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso?

No es necesario un texto complementario. 

 

 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada?

Resolución de problemas (Polya), conocimiento del 

contenido pedagógico (Kleickmann et al.). 

 

Comentarios adicionales La lista de preguntas indicativas: 

- ¿Qué niños tienen razón? 

- ¿Cuáles están equivocados? 

- ¿Por qué? (Justifica tus decisiones).

Primera serie de  

viñetas para promo-

ver el debate entre 

los estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

primera serie de viñetas. 

 

Segunda serie de 

viñetas para suscitar 

el debate de los  

estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

segunda serie de viñetas. 

 

Posición de la viñeta 

en el curso 
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 Viñeta – “Cubos en una caja”

Fuente de la tarea y del contenido de los bocadillos: Roubíček (2014); elementos gráficos: DIVER 
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una viñeta para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desafiar el conocimiento de los  

estudiantes para maestro/profesor 

Viñetas 

En formación de maestros 

 

„Área del triángulo“ 



 

 

  

 

 

 

 

 

“Área del triángulo”  

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-5) 
Nivel Educación Secundaria (grados 6-9) 
 

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 

Promover el debate sobre temas relacionados con la 
práctica escolar en matemáticas elementales - re-
solver y evaluar tareas abiertas: como la viñeta nº 2 
 

¿Cuál es el contexto en 

el que la viñeta se usa? 

Trabajo individual / Es el foco de una discusión reflex-

iva 

 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 

de la viñeta? 

La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con el 

tema del área del triángulo. El objetivo es promover el 

debate entre los estudiantes para maestro/profesor 

sobre aspectos importantes de la práctica escolar, 

concretamente sobre aspectos relacionados con el 

proceso de resolución y evaluación de tareas que son 

abiertas (por ejemplo, que tienen múltiples formas 

correctas de resolución).  

La viñeta también tiene por objetivo aumentar los 

conocimientos pedagógicos de los participantes en 

el curso, es decir, su conocimiento de las tareas (di-

versas formas de resolverlas), su conocimiento de los 

alumnos (diversas ideas de solución correctas e in-

correctas, conceptos erróneos más o menos habitu-

ales de los alumnos) y su conocimiento de la instruc-

ción (evaluación). 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)? 

Formato: Una viñeta independiente (Concept Car-

toon) 

  

una viñeta para 

 Desafiar el conocimiento de los estudiantes 

para maestro/profesor 



 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)? 

Se representan: 

• Una situación de aula 

• Una tarea con un resultado, pero con más 

procedimientos de solución posibles 

• Tres procedimientos de solución correctos 

diferentes  

• Dos conceptos erróneos diferentes de los 

alumnos 

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita?  

• Encontrado, adaptado gráficamente. 

• Fuente: (Roubíček, 2014). 

• Elementos gráficos: DIVER. 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso?  

No es necesario un texto complementario. 

 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

Resolución de problemas (Polya), tareas abiertas 

(Nohda), conocimiento del contenido pedagógico 

(Kleickmann et al.). 

 

Comentarios adicionales La lista de preguntas indicativas: 

• ¿Qué niños tienen razón? 

• ¿Cuáles están equivocados? 

• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 

  

Primera serie de  

viñetas para promo-

ver el debate entre 

los estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

primera serie de viñetas. 

 

Segunda serie de 

viñetas para suscitar 

el debate de los  

estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

segunda serie de viñetas. 

 

Posición de la viñeta 

en el curso 
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contenido, el cual refleja únicamente las opiniones de los autores, y la Comisión no se hace responsable del 
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Viñeta – “Área del triángulo”

Fuente de la tarea y del contenido del bocadillo: Roubíček (2014); elementos gráficos: DIVER 
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una viñeta para 

 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desafiar el conocimiento de los 

estudiantes para maestro/profesor 

Viñetas 

En formación de maestros 

 

„Dígitos perdidos“ 



 

 

  

 

 

 

 

 

“Dígitos perdidos”  

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-5) 
Nivel Educación Secundaria (grados 6-9) 
 

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 

Promover el debate sobre temas relacionados con la 
práctica escolar en matemáticas elementales - re-
solver y evaluar tareas abiertas: como la viñeta nº 3 
 

¿Cuál es el contexto en 

el que la viñeta se usa?

Trabajo individual / Es el foco de una discusión reflex-

iva 

 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 

de la viñeta?

La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con el 

tema del algoritmo de la resta. El objetivo es 

promover una discusión de los estudiantes para 

maestro/profesor sobre aspectos importantes de la 

práctica escolar, concretamente sobre aspectos rel-

acionados con el proceso de resolución y evaluación 

de tareas que son abiertas (por ejemplo, tienen múlti-

ples resultados correctos, múltiples notaciones cor-

rectas de un resultado determinado).  

La viñeta también pretende construir el conocimiento 

del contenido pedagógico de los participantes en el 

curso, es decir, su conocimiento de las tareas (múlti-

ples resultados correctos y su búsqueda sistemát-

ica), el conocimiento de los alumnos (varias ideas de 

solución correctas e incorrectas) y el conocimiento 

de la instrucción (evaluación). 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Formato: Una viñeta independiente (Concept Car-

toon)

  

  

una viñeta para 

 

 

Desafiar el conocimiento de los estudiantes 

para maestro/profesor 



 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Se representan: 

• Una situación de aula 

• Una tarea con dos soluciones (resultados) 

diferentes, cada resultado consta de tres 

números que pueden ordenarse de forma 

diferente (por tamaño, por el orden en el es-

quema final, por el orden de aparición du-

rante el proceso de resolución) 

• Uno de los resultados correctos, en dos or-

denaciones diferentes  

• Dos resultados incorrectos diferentes 

• Un mensaje de la posibilidad de la existencia 

de otro resultado correcto 

 

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita?

Adaptada. Fuente de la versión antes de la adapta-

ción: (Dabell et al., 2008: 2_10). Se ha adaptado: la 

tarea, el contenido de los bocadillos y los gráficos.  

Elementos gráficos: DIVER, (Freepik, 2022). 

 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso?

No es necesario un texto complementario. 

 

 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada?

Resolución de problemas (Polya), tareas abiertas 

(Nohda), conocimiento del contenido pedagógico 

(Kleickmann et al.). 

 

Comentarios adicionales La lista de preguntas indicativas: 

• ¿Qué niños tienen razón? 

• ¿Cuáles están equivocados? 

• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 

 

 

 

 

  

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Viñeta – “Dígitos perdidos” 

 

 

Creado por una adaptación de los gráficos, la tarea y el contenido de las burbujas en (Dabell et al., 2008: 2_10);  elementos 
gráficos: DIVER, (Freepik, 2022)

     
        
       

     
       
     

                       
             

                
                   

             

                     
                    

       

                
         

                    
                

                      

    

   

     
      

       

Primera serie de  

viñetas para promo-

ver el debate entre 

los estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

primera serie de viñetas. 

 

Segunda serie de 

viñetas para suscitar 

el debate de los  

estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

segunda serie de viñetas. 

 

Posición de la viñeta 

en el curso 



 

El apoyo de la Comisión Europea para la producción de esta publicación no constituye una aprobación del 
contenido, el cual refleja únicamente las opiniones de los autores, y la Comisión no se hace responsable del 
uso que pueda hacerse de la información contenida en la misma. 
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una viñeta para 

 

 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desafiar el conocimiento de los 

Viñetas 

En formación de maestros 

 

 

estudiantes para maestro/profesor 

„Pastillas“ 



 

  

 

 

 

 

 

“Pastillas”  

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-5) 
Nivel Educación Secundaria (grados 6-9) 
 

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 

Promover el debate sobre temas relacionados con la 
práctica escolar en matemáticas elementales - re-
solver y evaluar tareas abiertas: como la viñeta nº 4 
 

¿Cuál es el contexto en 

el que la viñeta se usa?

Trabajo individual / Es el foco de una discusión reflex-

iva 

 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 

de la viñeta?

La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con el 

tema de problemas de estructura multiplicativa. El ob-

jetivo es promover el debate de los estudiantes para 

maestro/profesor sobre aspectos importantes de la 

práctica escolar, concretamente sobre aspectos rel-

acionados con el proceso de resolución y evaluación 

de tareas que son abiertas (por ejemplo, que tienen 

múltiples interpretaciones del resultado).  

La viñeta también tiene como objetivo construir el 

conocimiento del contenido pedagógico de los par-

ticipantes en el curso, es decir, su conocimiento de 

las tareas (resultados exactos vs. aproximados), el 

conocimiento de los alumnos (varias interpretaciones 

posibles correctas e incorrectas de los resultados) y 

el conocimiento de la instrucción (evaluación). La 

tarea de aplicación que se encuentra detrás del Con-

cept Cartoon también tiene múltiples formas correc-

tas de resolución, aunque no se muestra ningún pro-

cedimiento de solución en los bocadillos. 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Formato: Una viñeta independiente (Concept Car-

toon)

  

una viñeta para 

 Desafiar el conocimiento de los estudiantes 

 
para maestro/profesor 
 



 

  

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Se representan: 

• Una situación de aplicación cotidiana 

• Una tarea con una solución (resultado) y 

múltiples interpretaciones del resultado (al 

menos tres interpretaciones diferentes - la 

duración se expresa de manera exacta en 

días, semanas, y aproximadamente en 

meses). 

• Tres interpretaciones diferentes del re-

sultado correcto 

• Dos resultados incorrectos diferentes 

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita?

Adaptado. Fuente de la versión antes de la adapta-

ción: (Dabell et al., 2008: 3_12). Se ha adaptado: la 

tarea, el contenido de los bocadillos y los gráficos. 

Elementos gráficos: DIVER, (Freepik, 2021).

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso?

No es necesario un texto complementario. 

 

 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada?

Resolución de problemas (Polya), tareas abiertas 

(Nohda), conocimiento del contenido pedagógico 

(Kleickmann et al.).

Comentarios adicionales La lista de preguntas indicativas: 

• ¿Qué niños tienen razón? 

• ¿Cuáles están equivocados? 

• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 

Primera serie de  

viñetas para promo-

ver el debate entre 

los estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

primera serie de viñetas. 

 

Segunda serie de 

viñetas para suscitar 

el debate de los  

estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

segunda serie de viñetas. 

 

Posición de la viñeta 

en el curso 



 

 

Viñeta – “Pastillas”  

 

Creado por una adaptación de los gráficos y el contenido de los bocadillos en (Dabell et al., 2008: 3_12); elementos gráficos: 

DIVER, (Freepik, 2021) 
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Información de contacto Para más información contactad con: 

Libuše Samková 

lsamkova@pf.jcu.cz 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

 

 

 

 

  

 

 
  

una viñeta para 

 

 

 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desafiar el conocimiento de los 

Viñetas 

En formación de maestros 

 

 

 

estudiantes para maestro/profesor 

„Escuela Millgate“ 



 

  

 

 

 

 

 

“Escuela Millgate”  

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-5) 
Nivel Educación Secundaria (grados 6-9)

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 

Promover el debate sobre temas relacionados con la 
práctica escolar en matemáticas elementales - re-
solver y evaluar tareas abiertas: como la viñeta nº 5 
 

¿Cuál es el contexto en 

el que la viñeta se usa?

Trabajo individual / Es el foco de una discusión reflex-

iva 

 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 

de la viñeta?

La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con el 

tema de problemas de partición no equitativa. El ob-

jetivo es promover un debate entre los estudiantes 

para maestro/profesor sobre aspectos importantes 

de la práctica escolar, concretamente sobre aspec-

tos relacionados con el proceso de resolución y eval-

uación de problemas que parecen ser difíciles para 

los alumnos.  

La viñeta también tiene como objetivo construir el 

conocimiento del contenido pedagógico de los par-

ticipantes en el curso, es decir, su conocimiento de 

las tareas (problemas de partición no equitativa y su 

solución, verificación de los resultados de dichos 

problemas), el conocimiento de los alumnos (varias 

soluciones incorrectas) y el conocimiento de la in-

strucción (evaluación). La tarea que está detrás del 

Concept Cartoon tiene múltiples procedimientos de 

resolución, sin embargo, no se muestra ningún pro-

cedimiento de resolución en los bocadillos. 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Formato: Una viñeta independiente (Concept Car-

toon)

  

una viñeta para 

 

 

 

Desafiar el conocimiento de los estudiantes 

 

 para maestro/profesor 
 
 



 

  

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Se representan: 

• Una situación de la vida cotidiana 

• Una tarea con una solución (resultado) y 

múltiples procesos de resolución. 

• Un resultado correcto.  

• Cuatro resultados incorrectos diferentes 

basados en los cuatro conceptos erróneos 

más comunes. 

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita?

Adaptado. Fuente de la versión antes de la adapta-

ción: (Dabell et al., 2008: 1_14). Se ha adaptado: el 

contenido de los bocadillos y los gráficos. Elementos 

gráficos: DIVER, (Freepik, 2022a, 2022b, 2022c). 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso?

No es necesario un texto complementario. 

 

 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

Resolución de problemas (Polya), problemas de par-

tición desigual (MacGregor & Stacey, 1998; Samková 

& Tichá, 2015), conocimiento del contenido peda-

gógico (Kleickmann et al.).

Comentarios adicionales La lista de preguntas indicativas: 

• ¿Qué niños tienen razón? 

• ¿Cuáles están equivocados? 

• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 

 

Primera serie de  

viñetas para promo-

ver el debate entre 

los estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

primera serie de viñetas. 

 

Segunda serie de 

viñetas para suscitar 

el debate de los  

estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

segunda serie de viñetas. 

 

Posición de la viñeta 

en el curso 



 

 

Viñeta – “Escuela Millgate” 

 

  

Creado por una adaptación de los gráficos y el contenido de los bocadillos en (Dabell et al., 2008: 1_14); elementos gráficos: 

DIVER, (Freepik, 2022a, 2022b, 2022c) 
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Información de contacto  Para más información contactad con: 

Libuše Samková 

lsamkova@pf.jcu.cz 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

  

 

 
  

una viñeta para 

 

Soporte digital para la reflexión colabo-
rativa de los docentes sobre situ-
aciones en el aula de matemáticas 

 

Desafiar el conocimiento de los 

Viñetas  

En formación de maestros 

 

 

 

 

estudiantes para maestro/profesor 

„Pesando limones“ 



 

  

 

 

 

 

 

“Escuela Millgate”  

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-5) 
Nivel Educación Secundaria (grados 6-9)

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 

Promover el debate sobre temas relacionados con la 
práctica escolar en matemáticas elementales - re-
solver y evaluar tareas abiertas: como la viñeta nº 6 
 

¿Cuál es el contexto en 

el que la viñeta se usa?

Trabajo individual / Es el foco de una discusión reflex-

iva 

 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 

de la viñeta?

La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con la 

introducción al tema de las ecuaciones y al tema de 

las razones. El objetivo es promover un debate de los 

estudiantes para maestro/profesor sobre aspectos 

importantes de la práctica escolar, concretamente 

sobre aspectos relacionados con el proceso de 

resolución y evaluación de tareas que son abiertas 

(por ejemplo, tener múltiples interpretaciones correc-

tas de la tarea, múltiples procedimientos correctos).  

La viñeta también tiene como objetivo construir el 

conocimiento del contenido pedagógico de los par-

ticipantes en el curso, es decir, su conocimiento de 

las tareas (múltiples interpretaciones correctas de la 

tarea, múltiples procedimientos correctos de solu-

ción), el conocimiento de los alumnos (varios concep-

tos erróneos posibles) y el conocimiento de la in-

strucción (evaluación).

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Formato: Una viñeta independiente (Concept Car-

toon)

  

  

una viñeta para 

Desafiar el conocimiento de los estudiantes 

para maestro/profesor 



 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Se representan: 

• Una situación de la vida cotidiana 

• Una tarea con dos interpretaciones 

diferentes de la tarea y múltiples procedi-

mientos de resolución correcta 

• Tres afirmaciones correctas sobre la situ-

ación ilustrada (dos afirmaciones relaciona-

das con la interpretación más común, una 

con la interpretación menos común) 

• Una afirmación incorrecta (en la que se 

afirma que la tarea no se puede resolver) 

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita?

Escrita. Elementos gráficos: DIVER, (Freepik, 2021a, 

2021b, 2021c, 2022a, 2022b). 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso?

No es necesario un texto complementario. 

 

 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada?

Resolución de problemas (Polya), tareas abiertas 

(Nohda), conocimiento del contenido pedagógico 

(Kleickmann et al.).

Comentarios adicionales La lista de preguntas indicativas: 

• ¿Qué niños tienen razón? 

• ¿Cuáles están equivocados? 

• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 

 

Primera serie de  

viñetas para promo-

ver el debate entre 

los estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

primera serie de viñetas. 

 

Segunda serie de 

viñetas para suscitar 

el debate de los  

estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

segunda serie de viñetas. 

 

Posición de la viñeta 

en el curso 



 

 

 Viñeta – “Pesando limones” 

 

  

Creación nueva; elementos gráficos: DIVER, (Freepik, 2021a, 2021b, 2021c, 2022a, 2022b) 
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Información de contacto  Para más información contactad con: 

Libuše Samková 

lsamkova@pf.jcu.cz 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

  

 

 
  

una viñeta para 

 

Soporte digital para la reflexión colabo-
rativa de los docentes sobre situ-
aciones en el aula de matemáticas 

 

Desafiar el conocimiento de los 

Viñetas  

En formación de maestros 

 

 

 

 

 

estudiantes para maestro/profesor 

„Balancines“ 



 

  

 

 

 

 

 

“Balancines”  

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-5) 
Nivel Educación Secundaria (grados 6-9) 
 
 

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 

Promover el debate sobre temas relacionados con la 
práctica escolar en matemáticas elementales - re-
solver y evaluar tareas abiertas: como la viñeta nº 7 
 

 

¿Cuál es el contexto en 

el que la viñeta se usa? 

Trabajo individual / Es el foco de una discusión reflex-

iva 

 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 

de la viñeta? 

La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con la 

introducción al tema de las desigualdades. El objetivo 

es promover un debate de los estudiantes para maes-

tro/profesor sobre aspectos importantes de la prác-

tica escolar, concretamente sobre aspectos relacio-

nados con el proceso de resolución y evaluación de 

tareas que son abiertas (por ejemplo, tener múltiples 

respuestas correctas).  

La viñeta también tiene como objetivo construir el 

conocimiento del contenido pedagógico de los par-

ticipantes en el curso, es decir, su conocimiento de 

las tareas (múltiples respuestas correctas), el conoci-

miento de los alumnos (varios conceptos erróneos 

posibles) y el conocimiento de la instrucción (evalu-

ación). 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)? 

Formato: Una viñeta independiente (Concept Car-

toon)

  

  

una viñeta para 

Desafiar el conocimiento de los estudiantes 

para maestro/profesor 



 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)? 

Se representan: 

• Una situación de la vida cotidiana 

• Una tarea con dos posibles resultados cor-

rectos (dos objetos pueden ser los más 

ligeros, no es posible decir cuál es realmente) 

• Tres afirmaciones correctas sobre la situ-

ación representada  

• Dos afirmaciones incorrectas, basadas en un 

error frecuente

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita? 

Escrita. Elementos gráficos: DIVER, (Freepik, 2021a, 

2021b, 2021c, 2022). 

 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso? 

No es necesario un texto complementario. 

 

 

What is the related  

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

Resolución de problemas (Polya), tareas abiertas 

(Nohda), conocimiento del contenido pedagógico 

(Kleickmann et al.).

Comentarios adicionales  La lista de preguntas indicativas: 

• ¿Qué niños tienen razón? 

• ¿Cuáles están equivocados? 

• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones).  

  

  

Primera serie de  

viñetas para promo-

ver el debate entre 

los estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

primera serie de viñetas. 

 

Segunda serie de 

viñetas para suscitar 

el debate de los  

estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

segunda serie de viñetas. 

 

Posición de la viñeta 

en el curso 



 

 

Viñeta – “Balancines” 

 

 

Creación nueva; elementos gráficos: DIVER, (Freepik, 2021a, 2021b, 2021c, 2022) 
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Información de contacto  Para más información contactad con: 

Libuše Samková 

lsamkova@pf.jcu.cz 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 
  

una viñeta para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desafiar el conocimiento de los 

Viñetas  

En formación de maestros 

 

 

 

 

 

 

estudiantes para maestro/profesor 

„Carrera“ 



 

 

  

 

 

 

 

 

“Carrera”  

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-5) 
Nivel Educación Secundaria (grados 6-9) 
 

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 

Promover el debate sobre temas relacionados con la 
práctica escolar en matemáticas elementales - re-
solver y evaluar tareas abiertas: como la viñeta nº 8 
 

¿Cuál es el contexto en 

el que la viñeta se usa?

Trabajo individual / Es el foco de una discusión reflex-

iva 

 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 

de la viñeta?

La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con el 

tema de los números decimales y sus aplicaciones 

cotidianas. El objetivo es promover un debate de los 

estudiantes para maestro/profesor sobre aspectos 

importantes de la práctica escolar (por ejemplo, sig-

nificado de los conceptos matemáticos, sus aplica-

ciones).  

La viñeta pretende construir el conocimiento del con-

tenido pedagógico de los participantes en el curso, 

es decir, el conocimiento de las tareas (capacidad 

para resolver el problema), el conocimiento de los 

alumnos (conceptos erróneos sobre el orden de los 

números decimales, sobre la matematización de la 

tarea) y el conocimiento de la instrucción (evalu-

ación). 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Formato: Una viñeta independiente (Concept Car-

toon)

  

  

una viñeta para 

 Desafiar el conocimiento de los estudiantes 

para maestro/profesor 
 



 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Se representan: 

• Una situación de la vida cotidiana 

• Una tarea de aplicación basada en el orden 

de los números decimales 

• Una solución correcta de la tarea dada  

• Un error commún de los alumnos sobre el or-

den de los números decimales 

• Un error común de los alumnos sobre la ma-

tematización de la tarea de aplicación 

 

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita?

Encontrada, adaptada gráficamente. Fuente: (Dabell 

et al., 2008: 1_6). Elementos gráficos: DIVER, 

(Freepik, 2021a, 2021b). 

 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso?

No es necesario un texto complementario. 

 

 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada?

Resolución de problemas (Polya), conocimiento del 

contenido pedagógico (Kleickmann et al.). 

 

Comentarios adicionales La lista de preguntas indicativas: 

• ¿Qué niños tienen razón? 

• ¿Cuáles están equivocados? 

• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 
 

 

Primera serie de  

viñetas para promo-

ver el debate entre 

los estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

primera serie de viñetas. 

 

Segunda serie de 

viñetas para suscitar 

el debate de los  

estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

segunda serie de viñetas. 

 

Posición de la viñeta 

en el curso 



 

 

 Viñeta – “Carrera” 

 

 

Creado a partir de (Dabell et al., 2008: 1_6); elementos gráficos: DIVER, (Freepik, 2021a, 2021b) 
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Información de contacto  Para más información contactad con: 

Libuše Samková 

lsamkova@pf.jcu.cz 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 
  

una viñeta para 

 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desafiar el conocimiento de los 

Viñetas  

En formación de maestros 

 

 

 

 

 

 

 

estudiantes para maestro/profesor 

„Temperatura de la ciudad“ 



 

 

  

 

 

 

 

 

“Temperatura de la ciudad”  

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-5) 
Nivel Educación Secundaria (grados 6-9) 
 

¿Es esta viñeta parte de 

un curso? 

 

Promover el debate sobre temas relacionados con la 
práctica escolar en matemáticas elementales - re-
solver y evaluar tareas abiertas: como la viñeta nº 9 
 

¿Cuál es el contexto en 

el que la viñeta se usa?

Trabajo individual / Es el foco de una discusión reflex-

iva 

 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 

de la viñeta?

La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con el 

tema de la diferencia entre números enteros y el tra-

bajo con tablas. El objetivo es promover un debate de 

los estudiantes para maestro/profesor sobre aspec-

tos importantes de la práctica escolar, concreta-

mente sobre aspectos relacionados con el proceso 

de resolución y evaluación de tareas abiertas (por 

ejemplo, tener múltiples respuestas correctas).  

La viñeta también tiene como objetivo construir el 

conocimiento del contenido pedagógico de los par-

ticipantes en el curso, es decir, su conocimiento de 

las tareas (múltiples resultados correctos y su 

búsqueda sistemática), el conocimiento de los alum-

nos (va varias ideas de respuesta correctas e incor-

rectas) y el conocimiento de la instrucción (evalu-

ación). 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Formato: Una viñeta independiente (Concept Car-

toon)

  

  

una viñeta para 

Desafiar el conocimiento de los estudiantes 

para maestro/profesor 



 

 

What is represented and in 

which format (video, text, 

cartoon or combination)?

Se representan: 

• Una situación de aula. 

• Una tarea con cuatro soluciones diferentes 

(resultados) 

• Uno de los resultados correctos 

• Dos resultados incorrectos diferentes 

 

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita?

Encontrada, adaptada gráficamente. Fuente: (Dabell 

et al., 2008: 2_6). Elementos gráficos: DIVER, 

(Freepik, 2021). 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso?

No es necesario un texto complementario. 

 

 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada?

Resolución de problemas (Polya), tareas abiertas 

(Nohda), conocimiento del contenido pedagógico 

(Kleickmann et al.). 

 

Comentarios adicionales La lista de preguntas indicativas: 

• ¿Qué niños tienen razón? 

• ¿Cuáles están equivocados? 

• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 

 

  

Primera serie de  

viñetas para promo-

ver el debate entre 

los estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

primera serie de viñetas. 

 

Segunda serie de 

viñetas para suscitar 

el debate de los  

estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

segunda serie de viñetas. 

 

Posición de la viñeta 

en el curso 



 

 

 Viñeta – “Temperatura de la ciudad” 

 
Creado a partir de (Dabell et al., 2008: 2_6); elementos gráficos: DIVER, (Freepik, 2021) 
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Información de contacto  Para más información contactad con: 

Libuše Samková 

lsamkova@pf.jcu.cz 

 



 

 

 

 

 

 

  

 

 
  

una viñeta para 

 

 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desafiar el conocimiento de los 

Viñetas  

En formación de maestros 

 

 

 

 

 

 

 

 
estudiantes para maestro/profesor 

„Manzanas“ 



 

  

 

 

 

 

 

“Manzanas”  

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-5) 
Nivel Educación Secundaria (grados 6-9) 
 

¿Es esta viñeta parte de 
un curso? 

 

Promover el debate sobre temas relacionados con la 
práctica escolar en matemáticas elementales - re-
solver y evaluar tareas abiertas:  
como la viñeta nº 10 
 

¿Cuál es el contexto en el 

que la viñeta se usa?

Trabajo individual / Es el foco de una discusión reflex-

iva 

 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 

de la viñeta?

La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con el 

tema de fracciones. El objetivo es promover un de-

bate de los estudiantes para maestro/profesor sobre 

aspectos importantes de la práctica escolar, con-

cretamente sobre aspectos relacionados con el pro-

ceso de resolución y evaluación de tareas abiertas 

(por ejemplo, tener múltiples respuestas correctas).  

La viñeta también tiene como objetivo construir el 

conocimiento del contenido pedagógico de los par-

ticipantes en el curso, es decir, su conocimiento de 

las tareas (varias formas de resolverla), el conoci-

miento de los alumnos (varias ideas de respuestas 

correctas e incorrectas) y el conocimiento de la in-

strucción (evaluación). 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Formato: Una viñeta independiente (Concept Car-

toon)

  

  

una viñeta para 

 

 

Desafiar el conocimiento de los estudiantes 

para maestro/profesor 



 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Se representan: 

• Una situación de la vida cotidiana  

• Una tarea con un resultado, pero con más 

procedimientos de resolución posibles 

• Tres procedimientos de solución correctos 

diferentes  

• Dos conceptos erróneos diferentes de los 

alumnos 

¿La viñeta es encontrada, 

auténtica, adaptada o es-

crita?

Adaptada. Fuente de la versión antes de la adapta-

ción: (Dabell et al., 2008: 3_10). Se ha adaptado: el 

número de manzanas, el contenido de los bocadillos, 

los gráficos. Elementos gráficos: DIVER, (Freepik, 

2021, 2022). 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes en el curso?

No es necesario un texto complementario. 

 

 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada?

Resolución de problemas (Polya), tareas abiertas 

(Nohda), conocimiento del contenido pedagógico 

(Kleickmann et al.). 

Comentarios adicionales La lista de preguntas indicativas: 

• ¿Qué niños tienen razón? 

• ¿Cuáles están equivocados? 

• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 

 

Primera serie de  

viñetas para promo-

ver el debate entre 

los estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

primera serie de viñetas. 

 

Segunda serie de 

viñetas para suscitar 

el debate de los  

estudiantes para  

maestro/professor. 

Reflexión y debate sobre la  

segunda serie de viñetas. 

 

Posición de la viñeta 

en el curso 



 

 

 Viñeta – “Manzanas” 

 

 

 

Creado por una adaptación de los gráficos, la tarea y el contenido de los bocadillos de (Dabell et al., 2008: 3_10); elementos 

gráficos: DIVER, (Freepik, 2021, 2022) 
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Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

Un concepto de curso para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Promover la discusión sobre temas relacionados 

con la práctica escolar en matemáticas elementales 

- Comprender las fracciones 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

 Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-6) 
Nivel Educación Secundaria (1º-3º ESO) 
 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de 

aprendizaje del curso? 

 El curso consiste en un conjunto de 4 viñetas 
(Concept Cartoons) relacionadas con el tema de 
las fracciones, desde la perspectiva de la 
educación matemática elemental. El objetivo de 
este conjunto es promover la discusión de los 
estudiantes para maestro/profesor sobre 
aspectos importantes de la práctica escolar, 
concretamente sobre aspectos relacionados 
con el proceso de resolución y evaluación de 
tareas que incluyen fracciones. Se aborda la 
fracción con el significado parte todo, 
comparaciones de fracciones en contextos 
discretos y continuos y descuentos. Las tareas 
representadas en las viñetas son todas abiertas: 
tienen múltiples procedimientos de resolución, 
múltiples formas de presentar los resultados.  
El conjunto de viñetas pretende construir el 
conocimiento del contenido pedagógico de los 
participantes en el curso, es decir  
 

• el conocimiento de las tareas (varias 
formas de resolverlas),  

• el conocimiento de los alumnos (diversas 
ideas de resolución),  

• el conocimiento de la instrucción 
(evaluación).  
 

¿Cuál es la teoría 
relacionada? 

 Resolución de problemas (Polya), enfoque abierto 
(Nohda, Becker y Shimada), conocimiento del 
contenido pedagógico (Kleickmann et al.), fracciones 
(Lamon). 

¿Cuál es la estructura del 
curso? 

 Introducción 

• La estructura de los Concept Cartoons. 
• El conjunto de preguntas orientativas. 

un concepto de curso para 

 Promover la discusión sobre temas relacionados con la práctica  

escolar en matemáticas elementales - Comprender las fracciones 



 

El trabajo con las viñetas 

• Trabajo escrito individual: para cada una de 
las viñetas, los participantes responden 
individualmente a las preguntas orientativas.  

• Análisis intermedio: [si procede, opcional] el 
responsable del curso analiza las respuestas, 
para poder organizar mejor el debate 
posterior. 

• Discusión en grupo. 
 
Conclusión 

• Tareas que incluyen fracciones en su 
resolución. 

• Resolución de tareas con fracciones.  
• Evaluación de las soluciones de las tareas 

abiertas. 

• Tareas abiertas.  
 
El conjunto de preguntas orientativas: 

• ¿Qué niños tienen razón? 
• ¿Qué niños cometen errores? 
• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 

• ¿Cuál puede haber sido la causa de los 
errores? 

• ¿Cómo ayudarías a los niños que han 
cometido los errores? 

• ¿Qué importancia consideras que tienen los 
errores? 
 

¿Cómo es el formato del 

curso?  

 Duración: 4 sesiones de 45 minutos 
 
1ª sesión: Introducción  
2ª sesión: Trabajo individual (viñetas nº 1 a 2) 
3ª sesión: Discusión (viñetas nº 1 a 2) 
4ª sesión: Trabajo individual (viñetas nº 3 a 4) 
5ª sesión: Discusión (viñetas nº 3 a 4) 
6ª sesión: Conclusión 
 
Formato presencial - versión lenta o rápida: 
 

• 2 semanas, 2 sesiones por semana 
• 4 semanas, 1 sesión por semana 

 
Ajuste del formato online: 
 

• Sesiones de trabajo individual como deberes  

• Sesiones de introducción, debate y 
conclusión como lección en línea.    
 



 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Se representan: 
• Situaciones de aula 
• Múltiples formas de interpretar y resolver una 

tarea determinada 
 
Formato: 
Un conjunto de dibujos animados independientes 
(Concept Cartoons) 

 

¿Cuántas viñetas forman 
parte del curso? 

 4 viñetas 
• Nº 1 - Manzanas 

• Nº 2 - Caramelos 
• Nº 3 – Comparación de rectángulos 

• Nº 4 – Descuento de la sartén  
•  

¿Son las viñetas 
encontradas, auténticas, 
adaptadas o diseñadas? 

 Adaptadas (Nº 1, 2, 3) 
Escritas (Nº 4) 
 
 

Otros comentarios / 

recomendaciones 

 El análisis de las respuestas antes del debate es 
opcional pero muy recomendable. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Línea de tiempo que muestra el uso 

 
de viñetas en el curso: 

 
Reflexión y 

debate sobre la 

primera serie de 

viñetas 

Segunda serie de 

viñetas para 

suscitar el debate 

de los estudiantes 

para maestro/ 

profesor 

Primera serie de viñetas 

para promover el debate 

entre los estudiantes 

para maestro/profesor 

 

Reflexión y 

debate sobre la 

segunda serie 

de viñetas 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Comprender las fracciones 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 



 

  

 

 

 

 

 

“Manzanas”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-6) 
Nivel Educación Secundaria (1º-3º ESO) 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Comprender las fracciones: como la viñeta nº 1 

   

¿Cuál es el contexto en el 
que la viñeta se usa? 

 Trabajo individual 
Es el foco de una discusión reflexiva  
 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 
de la viñeta? 

 La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con la 
educación matemática elemental, con el tema de las 
fracciones. El objetivo es promover la discusión de 
los estudiantes para maestro/profesor sobre aspec-
tos importantes de la práctica escolar, concreta-
mente sobre aspectos relacionados con el proceso 
de resolución y evaluación de tareas que incluyen 
fracciones. La viñeta también pretende construir el 
conocimiento pedagógico del contenido de los par-
ticipantes en el curso, es decir, su conocimiento de 
las tareas (diversas formas de resolución), el conoci-
miento de los alumnos (diversas ideas de solución 
correctas e incorrectas) y el conocimiento de la in-
strucción (evaluación). 
 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Se representan: 

• Una situación cotidiana  

• Una tarea sobre una fracción de una cantidad 
• Una tarea con un resultado, pero con más pro-

cedimientos de resolución  
• Tres procedimientos de resolución diferentes 

correctos 
• Dos errores conceptuales de los estudiantes 

 
Formato: 
Una viñeta independiente (Concept Cartoon) 

  

una viñeta para 

 Comprender las fracciones 



 

¿La viñeta es encontrada, 
auténtica, adaptada o es-
crita? 

 Adaptada. 
Fuente de la versión antes de la adaptación: (Dabell 
et al., 2008: 3_10).  
Qué se adaptó: el número de manzanas, el contenido 
de las burbujas, los gráficos. 
Elementos gráficos: DIVER, ( Freepik, 2021, 2022) 
Fuente: (Roubíček, 2014). 
Elementos gráficos: DIVER. 
 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 Resolución de problemas (Polya), conocimiento del 
contenido pedagógico (Kleickmann et al.), fracciones 
(Lamon). 

Comentarios adicionales  El conjunto de preguntas orientativas: 
 

• ¿Qué niños tienen razón? 
• ¿Qué niños cometen errores? 

• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 
• ¿Cuál puede haber sido la causa de los erro-

res? 

• ¿Cómo ayudarías a los niños que han come-
tido los errores? 

• ¿Qué importancia consideras que tienen los 
errores? 

 

Posición de la viñeta 
 en el curso: 

 
Reflexión y de-

bate sobre la 

primera serie de 

viñetas 

Segunda serie de 

viñetas para susci-

tar el debate de los 

estudiantes para 

maestro/ profesor 

Primera serie de viñetas 

para promover el debate 

entre los estudiantes 

para maestro/profesor 

 

Reflexión y de-

bate sobre la 

segunda serie 

de viñetas 



 

 

Manzanas 

 
Creado por una adaptación de los gráficos, la tarea y el contenido de los bocadillos de (Dabell et al., 2008: 3_10); elementos 

gráficos: DIVER, (Freepik, 2021,2022) 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Comprender las fracciones 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 



 

  

 

 

 

 

 

“Caramelos”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-6) 
Nivel Educación Secundaria (1º-3º ESO) 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Comprender las fracciones: como la viñeta nº 2 

   

¿Cuál es el contexto en el 
que la viñeta se usa? 

 Trabajo individual 
Es el foco de una discusión reflexiva  
 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 
de la viñeta? 

 La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con la 
educación matemática elemental, con el tema de las 
fracciones. El objetivo es promover la discusión de 
los estudiantes para maestro/profesor sobre aspec-
tos importantes de la práctica escolar, concreta-
mente sobre aspectos relacionados con el proceso 
de resolución y evaluación de tareas que incluyen 
fracciones. La viñeta también pretende construir el 
conocimiento pedagógico del contenido de los par-
ticipantes en el curso, es decir, su conocimiento de 
las tareas (diversas formas de resolución), el conoci-
miento de los alumnos (diversas ideas de solución 
correctas e incorrectas) y el conocimiento de la in-
strucción (evaluación). 
 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Se representan: 

• Una situación cotidiana  

• Una tarea sobre una fracción de una cantidad 
• Una tarea con un resultado, pero con más pro-

cedimientos de resolución  
• Tres procedimientos de resolución diferentes 

correctos 
• Dos errores conceptuales de los estudiantes 

 
Formato: 
Una viñeta independiente (Concept Cartoon) 

  

una viñeta para 

 Comprender las fracciones 



 

¿La viñeta es encontrada, 
auténtica, adaptada o es-
crita? 

 Adaptada. 
Fuente de la versión antes de adaptarla: (Samková & 
Tichá, 2017: 97). 
Qué fue adaptado: los textos, los gráficos. 
Elementos gráficos: DIVER (Freepik, 2022) 
 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 Resolución de problemas (Polya), conocimiento del 
contenido pedagógico (Kleickmann et al.), fracciones 
(Lamon). 

Comentarios adicionales  El conjunto de preguntas orientativas: 
 

• ¿Qué niños tienen razón? 
• ¿Qué niños cometen errores? 
• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 
• ¿Cuál puede haber sido la causa de los erro-

res? 
• ¿Cómo ayudarías a los niños que han come-

tido los errores? 
• ¿Qué importancia consideras que tienen los 

errores? 
 

 

 

 

Posición de la viñeta 
 en el curso: 

 
Reflexión y de-

bate sobre la 

primera serie de 

viñetas 

Segunda serie de 

viñetas para susci-

tar el debate de los 

estudiantes para 

maestro/ profesor 

Primera serie de viñetas 

para promover el debate 

entre los estudiantes 

para maestro/profesor 

 

Reflexión y de-

bate sobre la 

segunda serie 

de viñetas 



 

 

Caramelos 

 
Creado por una adaptación de los dibujos y textos (Samková & Tichá, 2017: 97);  

elementos gráficos: DIVER, (Freepik, 2022). 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Comprender las fracciones 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 



 

  

 

 

 

 

 

“Comparación de rectángulos”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-6) 
Nivel Educación Secundaria (1º-3º ESO) 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Comprender las fracciones: como la viñeta nº 3 

   

¿Cuál es el contexto en el 
que la viñeta se usa? 

 Trabajo individual 
Es el foco de una discusión reflexiva  
 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 
de la viñeta? 

 La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con la 
educación matemática elemental, con el tema de las 
fracciones. El objetivo es promover la discusión de 
los estudiantes para maestro/profesor sobre aspec-
tos importantes de la práctica escolar, concreta-
mente sobre aspectos relacionados con el proceso 
de resolución y evaluación de tareas que incluyen 
fracciones. La viñeta también pretende construir el 
conocimiento pedagógico del contenido de los par-
ticipantes en el curso, es decir, su conocimiento de 
las tareas (diversas formas de resolución), el conoci-
miento de los alumnos (diversas ideas de solución 
correctas e incorrectas) y el conocimiento de la in-
strucción (evaluación). 
 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Se representan: 

• Una situación cotidiana  

• Una tarea sobre una fracción de una cantidad 
• Una tarea con un resultado, pero con más pro-

cedimientos de resolución  
• Tres procedimientos de resolución diferentes 

correctos 
• Dos errores conceptuales de los estudiantes 

 
Formato: 
Una viñeta independiente (Concept Cartoon) 

  

una viñeta para 

 Comprender las fracciones 



 

¿La viñeta es encontrada, 
auténtica, adaptada o es-
crita? 

 Adaptada. 
Fuente de la versión antes de adaptarla: (Samková & 
Tichá, 2017: 97). 
Qué fue adaptado: los textos, los dibujos. 
Elementos gráficos: DIVER. 
 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 Resolución de problemas (Polya), conocimiento del 
contenido pedagógico (Kleickmann et al.), fracciones 
(Lamon). 

Comentarios adicionales  El conjunto de preguntas orientativas: 
 

• ¿Qué niños tienen razón? 
• ¿Qué niños cometen errores? 
• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 
• ¿Cuál puede haber sido la causa de los erro-

res? 
• ¿Cómo ayudarías a los niños que han come-

tido los errores? 
• ¿Qué importancia consideras que tienen los 

errores? 
 

 

 

 

  

Posición de la viñeta 
 en el curso: 

 
Reflexión y de-

bate sobre la 

primera serie de 

viñetas 

Segunda serie de 

viñetas para susci-

tar el debate de los 

estudiantes para 

maestro/ profesor 

Primera serie de viñetas 

para promover el debate 

entre los estudiantes 

para maestro/profesor 

 

Reflexión y de-

bate sobre la 

segunda serie 

de viñetas 



 

 

Comparación de rectángulos  

 
Creado por una adaptación de los dibujos y textos (Samková & Tichá, 2017: 97); 

elementos gráficos: DIVER 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Comprender las fracciones 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 



 

  

 

 

 

 

 

“Descuento de la sartén”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (grados 1-6) 
Nivel Educación Secundaria (1º-3º ESO) 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Comprender las fracciones: como la viñeta nº 4 

¿Cuál es el contexto en el 
que la viñeta se usa? 

 Trabajo individual 
Es el foco de una discusión reflexiva  
 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 
de la viñeta? 

 La viñeta es un Concept Cartoon relacionado con la 
educación matemática elemental, con el tema de las 
fracciones. El objetivo es promover la discusión de 
los estudiantes para maestro/profesor sobre aspec-
tos importantes de la práctica escolar, concreta-
mente sobre aspectos relacionados con el proceso 
de resolución y evaluación de tareas que incluyen 
fracciones. La viñeta también pretende construir el 
conocimiento pedagógico del contenido de los par-
ticipantes en el curso, es decir, su conocimiento de 
las tareas (diversas formas de resolución), el conoci-
miento de los alumnos (diversas ideas de solución 
correctas e incorrectas) y el conocimiento de la in-
strucción (evaluación). 
 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Se representan: 

• Una situación de la vida cotidiana 
• Una tarea sobre un descuento doble dado por 

dos fracciones diferentes 
• Una tarea con muchas formas correctas 

diferentes de presentar el resultado, muchos 
procedimientos diferentes de resolución cor-
rectos  

• Dos formas diferentes del resultado correcto 
(resultado como fracción, resultado como 
porcentaje), dos procedimientos diferentes de 
resolución correcta (relacionados con el or-
den en que se aplican los descuentos), dos 

  

una viñeta para 

 Comprender las fracciones 



 

formas diferentes de presentar la solución (in-
strucciones de cómo proceder sin el resultado 
final, resultado final sin instrucciones) 

• Un error común (resultado incorrecto) 
 

Formato: 
Una viñeta independiente (Concept Cartoon) 
 

¿La viñeta es encontrada, 
auténtica, adaptada o es-
crita? 

 Escrita. 
 
 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 Resolución de problemas (Polya), conocimiento del 
contenido pedagógico (Kleickmann et al.), fracciones 
(Lamon). 

Comentarios adicionales  El conjunto de preguntas orientativas: 
• ¿Qué niños tienen razón? 
• ¿Qué niños cometen errores? 
• ¿Por qué? (Justifica tus decisiones). 
• ¿Cuál puede haber sido la causa de los erro-

res? 
• ¿Cómo ayudarías a los niños que han come-

tido los errores? 
• ¿Qué importancia consideras que tienen los 

errores? 
 

 

 

 

  

Posición de la viñeta 
 en el curso: 

 
Reflexión y de-

bate sobre la 

primera serie de 

viñetas 

Segunda serie de 

viñetas para susci-

tar el debate de los 

estudiantes para 

maestro/ profesor 

Primera serie de viñetas 

para promover el debate 

entre los estudiantes 

para maestro/profesor 

 

Reflexión y de-

bate sobre la 

segunda serie 

de viñetas 



 

 

Descuento de la sartén 

 

 
De nueva creación; elementos gráficos: DIVER, (Freepik, 2021) 
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Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

Un concepto de curso para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Mejorar la competencia mirar profesionalmente 

el pensamiento matemático de los estudiantes 

sobre las fracciones 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

 Estudiantes para maestro de Educación Primaria 
(cursos 3º - 6º) 
 

¿Cuáles son los objetivos y 
los objetivos de aprendizaje 
del curso? 

 Desarrollar la competencia mirar 
profesionalmente el pensamiento matemático de 
los estudiantes: 

• Interpretar la comprensión sobre el 
concepto de fracción de los estudiantes 
(usando el conocimiento proporcionado 
en una trayectoria hipotética de 
aprendizaje (THA) sobre el concepto de 
fracción). 

• Decidir cómo continuar con la instrucción 
en base a la comprensión de los 
estudiantes identificada. 
 

¿Cuál es la teoría 
relacionada? 

 THA del concepto de fracción: objetivo de 
aprendizaje, niveles de progresión en la comprensión 
del concepto de fracción y ejemplos de tareas que 
ayudan a los estudiantes a progresar en los niveles 
de comprensión (Battista, 2012) 
 

¿Cuál es la estructura del 
curso? 

 Duración: 4 sesiones de 2 horas (Total: 8 horas) 
El curso consta de un documento teórico (con la THA 
del concepto de fracción) y 3 viñetas. 
 

¿Cómo es el formato del 

curso?  

 Sesión 1 (2 horas): Introducción del documento 
teórico (THA) 
Sesión 2 (2 horas): Viñeta 1 relacionada con la 
identificación y representación de fracciones 
Sesión 3 (2 horas): Viñeta 2 relacionada con la 
comparación de fracciones 
Sesión 4 (2 horas): Viñeta 3 relacionada con la 
reconstrucción de la unidad 
 
Cada viñeta es trabajada en pequeños grupos y 
después se discute en gran grupo. 

un concepto de curso para 

 Mejorar la competencia mirar profesionalmente el pensamiento 

matemático de los estudiantes sobre las fracciones 



 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Cada viñeta (en formato texto y comic) incluye: 
• Una situación de aula: interacción de un 

maestro/a con varios estudiantes o parejas de 
estudiantes resolviendo una actividad sobre 
fracciones. Cada estudiante o pareja de 
estudiantes muestra diferentes 
características de la comprensión del 
concepto de fracción. 

• Cuestiones guía para centrar la mirada de los 
estudiantes para maestro sobre la situación 
de aula proporcionada. 
 

Los estudiantes para maestro deben usar la 
información proporcionada en el documento teórico 
(THA sobre el concepto de fracción) para contestar 
las preguntas guía proporcionadas en la viñeta. 

• Un espacio de interacción social es creado 
para la discusión de las viñetas. Este espacio 
puede ser en el aula o a través de debates 
virtuales. 
 

¿Cuántas viñetas forman 
parte del curso? 

 Un conjunto de 3 viñetas, tal y como se ha 
mencionado anteriormente. 
 

¿Son las viñetas 
encontradas, auténticas, 
adaptadas o diseñadas? 

 El conjunto de viñetas se ha diseñado 
específicamente para incentivar una rica discusión 
con los estudiantes para maestro y mejorar su 
competencia de mirar profesionalmente el 
pensamiento matemático de los estudiantes. 
 

¿Existe material 

complementario para los 
participantes del curso? 

 Un documento teórico con la THA sobre el concepto 
de fracción (este documento se ha diseñado 
adaptando la investigación de Battista, 2012). 
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Introducción  

del documento teórico (THA del 

concepto de fracción) 

Discusión de la viñeta 1: 

Mejorar la competencia mirar 

profesionalmente el pensamiento 

matemático de los estudiantes: 

identificar y representar fracciones 

Discusión de la viñeta 2: 

Mejorar la competencia mirar 

profesionalmente el 

pensamiento matemático de 

los estudiantes: comparar 

fracciones 

Discusión de la viñeta 3: 

Mejorar la competencia mirar 

profesionalmente el pensamiento 

matemático de los estudiantes: 

reconstruir el todo 

Línea de tiempo que muestra el uso 

 
de viñetas en el curso: 

 



 

 

 

 

 

 

  

 

 
  

Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Mejorar la competencia mirar profesionalmente 

el pensamiento matemático de los estudiantes: 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

identificar y representar fracciones 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta 1”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro de Educación Primaria 
(cursos 3º - 6º) 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Es parte del curso: 
Mejorar la competencia mirar profesional-

mente el pensamiento matemático de los estu-

diantes sobre las fracciones 

 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de aprendi-

zaje de la viñeta? 

 Desarrollar la competencia mirar profesionalmente el 
pensamiento matemático de los estudiantes: 

• Interpretar la comprensión de los estudiantes 
• Decidir cómo continuar con la instrucción en 

base a la comprensión de los estudiantes. 
 

Contenido matemático: identificar y representar 
fracciones (significado de parte-todo del concepto 
de fracción) 
 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 La viñeta tiene el formato de texto/cómic y consta de: 
• Las respuestas de tres parejas de estudiantes 

de primaria resolviendo una actividad de iden-
tificar y representar fracciones propias (f<1). 
Cada pareja de estudiantes muestra 
diferentes características de la comprensión 
del concepto de fracción (diferentes niveles 
de comprensión). 

• Cuestiones guía para centrar la mirada de los 
estudiantes para maestro sobre el pensam-
iento matemático de los estudiantes: identi-
ficar, interpretar y decidir. 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 Para contestar a las preguntas guía los estudiantes 
para maestro deben usar la información proporcion-
ada en el documento teórico como parte del curso: 

• THA del concepto de fracción basada en Bat-
tista (2012) 
 

  

una viñeta para 

 Mejorar la competencia mirar profesionalmente el pensamiento 

matemático de los estudiantes: identificar y representar fracciones 



 

Comentarios adicionales  La viñeta está en español, inglés, alemán y checo. 
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Introducción  

del documento teórico (THA del 

concepto de fracción) 

Discusión de la viñeta 1: 

Mejorar la competencia mirar 

profesionalmente el pensam-

iento matemático de los estu-

diantes: identificar y represen-

tar fracciones 

Discusión de la viñeta 2: 

Mejorar la competencia mirar 

profesionalmente el pensam-

iento matemático de los es-

tudiantes: comparar frac-

ciones 

Discusión de la viñeta 3: 

Mejorar la competencia mirar profe-

sionalmente el pensamiento matemát-

ico de los estudiantes: reconstruir el 

todo 

Posición de la viñeta 
 en el curso: 
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C1- Describe la actividad que se está resolviendo en el aula teniendo en cuenta el objetivo de aprendizaje 

previsto: ¿cuáles son los elementos matemáticos que el alumno debe conocer para resolverla? 

C2- Describe cómo cada pareja de alumnos ha resuelto la actividad identificando cómo han utilizado los 

elementos matemáticos implicados y sus dificultades con ellos 

C3- ¿En qué nivel de la Trayectoria de Aprendizaje situarías cada pareja? Justifica tu respuesta.. 

C4- Considerando el nivel en el que has situado a cada pareja de alumnos, define un objetivo de aprendizaje 

y propón una actividad (o modifica la dada inicialmente por Júlia) para ayudar a los alumnos a progresar 

en su comprensión de las fracciones según la Trayectoria de Aprendizaje prevista 

https://doi.org/10.29333/ejmste/93421
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Mejorar la competencia mirar profesionalmente 

el pensamiento matemático de los estudiantes: 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

comparar fracciones 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta 2”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro de Educación Primaria 
(cursos 3º - 6º) 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Es parte del curso: 
Mejorar la competencia mirar profesional-

mente el pensamiento matemático de los estu-

diantes sobre las fracciones 

 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de aprendi-

zaje de la viñeta? 

 Desarrollar la competencia mirar profesionalmente el 
pensamiento matemático de los estudiantes: 

• Interpretar la comprensión de los estudiantes 
• Decidir cómo continuar en la instrucción en 

base a la comprensión de los estudiantes. 
 

Contenido matemático: Comparación de fracciones. 
 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 La viñeta tiene el formato de texto/cómic y consta de: 

• Las respuestas de tres parejas de estudiantes 
de primaria resolviendo una actividad de com-
parar fracciones. Cada pareja de estudiantes 
muestra diferentes características de la com-
prensión del concepto de fracción (diferentes 
niveles de comprensión). 

• Cuestiones guía para centrar la mirada de los 
estudiantes para maestro sobre el pensam-
iento matemático 
 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 Para contestar a las preguntas guía los estudiantes 
para maestro deben usar la información proporcion-
ada en el documento teórico como parte del curso: 

• THA del concepto de fracción basada en Bat-
tista (2012) 
 

Comentarios adicionales  La viñeta está en español, inglés, alemán y checo. 
 
 

  

una viñeta para 

 Mejorar la competencia mirar profesionalmente el pensamiento 

matemático de los estudiantes: comparar fracciones 
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Introducción  

del documento teórico (THA del 

concepto de fracción) 

Discusión de la viñeta 1: 

Mejorar la competencia mirar 

profesionalmente el pensam-

iento matemático de los estu-

diantes: identificar y represen-

tar fracciones 

Discusión de la viñeta 2: 

Mejorar la competencia mirar 

profesionalmente el pensam-

iento matemático de los es-

tudiantes: comparar frac-

ciones 

Discusión de la viñeta 3: 

Mejorar la competencia mirar profe-

sionalmente el pensamiento matemát-

ico de los estudiantes: reconstruir el 

todo 

Posición de la viñeta 
 en el curso: 
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Q1- Describe the activity being solved in the classroom considering the intended learning objective: what 

are the mathematical elements that the student needs to know to solve it? 

Q2- Describe how each pair of students has solved the activity identifying  how they have used the 

mathematical elements involved and their difficulties with them. 

Q3- At which level of the Learning Trajectory would you place each pair? Justify your answer. 

Q4- Considering the level at which you have placed each pair of students,  

define a learning objective and propose an activity (or modify the one initially offered by Júlia) to help them 

progress in their understanding of fractions according to the expected Learning Trajectory 



 

 

 

 

 

 

  

 

 
  

Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Mejorar la competencia mirar profesionalmente 

el pensamiento matemático de los estudiantes: 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

reconstruir el todo 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta 3”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro de Educación Primaria 
(cursos 3º - 6º) 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Es parte del curso: 
Mejorar la competencia mirar profesional-

mente el pensamiento matemático de los estu-

diantes sobre las fracciones 

 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de aprendi-

zaje de la viñeta? 

 Desarrollar la competencia mirar profesionalmente el 
pensamiento matemático de los estudiantes: 

• Interpretar la comprensión de los estudiantes 
• Decidir cómo continuar en la instrucción en 

base a la comprensión de los estudiantes. 
Contenido matemático: Identificar fracciones y re-
construir la el todo 
 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 La viñeta tiene el formato de texto/cómic y consta de: 

• Las respuestas de tres estudiantes de pri-
maria resolviendo dos actividades: una sobre 
identificar una fracción propia y la otra sobre 
la reconstrucción del todo. Cada estudiante 
muestra diferentes características de la com-
prensión del concepto de fracción (diferentes 
niveles de comprensión). 

• Cuestiones guía para centrar la mirada de los 
estudiantes para maestro sobre el pensam-
iento matemático de los estudiantes: identi-
ficar, interpretar y decidir. 
 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 Para contestar a las preguntas guía los estudiantes 
para maestro deben usar la información proporcion-
ada en el documento teórico como parte del curso: 

• THA del concepto de fracción basada en Bat-
tista (2012) 
 

Comentarios adicionales  La viñeta está en español, inglés, alemán y checo. 

  

una viñeta para 

 Mejorar la competencia mirar profesionalmente el pensamiento 

matemático de los estudiantes: reconstruir el todo 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Viñeta 3

 

  

  

                                       

                                                                 

                                          

                            

                                                      

             

                                              

                                                    

                     

                                                                        
               

                                                                        

                                    

                                                                  
                                                                  

                                                                   

                           

Introducción  

del documento teórico (THA del 

concepto de fracción) 

Discusión de la viñeta 1: 

Mejorar la competencia mirar 

profesionalmente el pensam-

iento matemático de los estu-

diantes: identificar y represen-

tar fracciones 

Discusión de la viñeta 2: 

Mejorar la competencia mirar 

profesionalmente el pensam-

iento matemático de los es-

tudiantes: comparar frac-

ciones 

Discusión de la viñeta 3: 

Mejorar la competencia mirar profe-

sionalmente el pensamiento matemát-

ico de los estudiantes: reconstruir el 

todo 

Posición de la viñeta 
 en el curso: 
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Q1- Describe the activity being solved in the classroom considering the intended learning objective: what 

are the mathematical elements that the student needs to know to solve it? 

Q2- Describe how each pair of students has solved the activity identifying  how they have used the 

mathematical elements involved and their difficulties with them. 

Q3- At which level of the Learning Trajectory would you place each pair? Justify your answer. 

Q4- Considering the level at which you have placed each pair of students,  

define a learning objective and propose an activity (or modify the one initially offered by Júlia) to help them 

progress in their understanding of fractions according to the expected Learning Trajectory 



  

 

 

 

 

 

  

 

 
  

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

Un concepto de curso para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desarrollar la competencia mirar profesionalmente 

el pensamiento de los estudiantes sobre 

el límite de función en un punto 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

 Futuros profesores de Educación Secundaria y 
Bachillerato (curso 1º Bachillerato, 16-17 años)  
 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de 

aprendizaje del curso? 

 Desarrollar la competencia mirar professional-
mente el pensamiento matemático de los 
estudiantes: 
 

• Identificar elementos matemáticos y 
modos de representación vinculados al 
límite de una función en un punto en 
diferentes actividades de libros de texto. 

• Anticipar respuestas de estudiantes con 
diferente comprensión del concepto de 
límite de una función en un punto. 

• Analizar respuestas de estudiantes a 
diferentes actividades de límite de una 
función en un punto para interpretar su 
comprensión.   

• Decidir cómo continuar con la instrucción 
en base a la comprensión de los 
estudiantes identificada.  
 

¿Cuál es la teoría 
relacionada? 

 Elementos matemáticos y modos de representación 
en el concepto de límite de una función en un punto 
(concepción dinámica de límite) (Cottrill et al., 1996; 
Pons, Valls y Llinares, 2012). 
Trayectoria Hipotética de Aprendizaje (THA) del 
concepto de límite una función en un punto (Pons, 
2014) 

 

¿Cómo está estructurado 

y organizado el curso?  
(duración, organización de 
las sesiones, modalidad: 
online / presencial...) 

 Duración: 5 sesiones de 2 horas (Total: 10 horas) 
 

El curso consta de dos documentos teóricos: un 
documento con información sobre los elementos 
matemáticos implicados en el concepto de límite de 
una función en un punto y los diferentes modos de 
representación y otro documento teórico con 
información sobre una THA del concepto de límite de 

un concepto de curso para 

 Desarrollar la competencia mirar profesionalmente el pensamiento 

de los estudiantes sobre el límite de función en un punto 



 

una función en un punto (diferentes niveles de 
comprensión del concepto). 
Además, consta de 4 viñetas: una viñeta donde los 
futuros profesores tienen que analizar diferentes 
actividades de un libro de texto, una viñeta de 
anticipar respuestas de estudiantes con diferente 
nivel de comprensión del concepto, y dos viñetas 
donde los futuros profesores tienen que analizar 
respuestas de estudiantes para interpretar su 
comprensión y proponer actividades que ayuden a 
progresar a los estudiantes en su comprensión. 

 

¿Cómo es el formato del 
curso? 

 Sesión 1 (2 horas) 
Viñeta 1 formada por tres actividades (procedentes 
de libros de texto) sobre el concepto de límite de 
función en un punto. Los futuros profesores deben 
resolver las actividades e identificar los elementos 
matemáticos del concepto implicados, así como los 
modos de representación. Para ello cuentan con el 
documento teórico con información sobre los 
elementos matemáticos implicados en el concepto 
de límite de función en un punto y los diferentes 
modos de representación. 

 
Sesión 2 (2 horas)  
Viñeta 2 formada por las mismas tres actividades de 
la viñeta 1 pero ahora las preguntas que deben de 
responder los futuros profesores están centradas en 
la anticipación de respuestas de estudiantes para 
discutir posibles niveles de comprensión del 
concepto de límite de una función en un punto. Para 
ello cuentan con el mismo documento teórico que en 
la viñeta 1. 

 
Sesiones 3 y 4 (4 horas) 
Viñeta 3 formada por las respuestas de tres 
estudiantes de bachillerato a tres actividades sobre 
el concepto de límite de una función en un punto. Los 
futuros profesores deben de identificar 
características de la comprensión en los diferentes 
estudiantes y decidir cómo continuar con la 
instrucción para que los estudiantes progresen 
conceptualmente. Para ello cuentan con un 
documento teórico con información sobre una THA 
del concepto de límite de una función en un punto 
(diferentes niveles de comprensión del concepto). 
 
Sesión 5 (2 horas) 
Viñeta 4 (viñeta de evaluación) formada por las 
respuestas de tres estudiantes de bachillerato a seis 
actividades sobre el concepto de límite de una 



 

función en un punto. Los futuros profesores tienen 
que identificar características de la comprensión en 
los diferentes estudiantes y decidir cómo continuar 
con la instrucción para que los estudiantes progresen 
conceptualmente. Para ello cuentan con el mismo 
documento teórico que en la viñeta 3. 

 
Cada viñeta es trabajada en pequeños grupos y 
después se discute en gran grupo. A excepción de la 
viñeta 4 que, al ser una viñeta de evaluación, es 
trabajada individualmente. 

 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Cada viñeta (en formato texto o comic) incluye: 
 

• Páginas de libros de texto o una situación de 
aula en la que un profesor/a propone varias 
actividades a estudiantes de Bachillerato (16-
17 años) y se muestran diferentes respuestas 
reales de estos estudiantes. Cada estudiante 
muestra diferentes características de la 
comprensión del concepto de límite de 
función en un punto. 

• Cuestiones guía para centrar la mirada de los 
futuros profesores sobre la situación 
proporcionada: identificar elementos 
matemáticos implicados en las actividades, 
anticipar respuestas de estudiantes, analizar 
respuestas de estudiantes para interpretar su 
comprensión y proponer actividades para 
ayudar a los estudiantes a progresar en su 
comprensión. 

 
Los futuros profesores tienen que usar la información 
proporcionada en los dos documentos teóricos. 
 
Un espacio de interacción social es creado para la 
discusión de las viñetas. Este espacio puede ser en 
el aula o a través de debates virtuales. 
 

¿Cuántas viñetas forman 
parte del curso? 

 Un conjunto de 4 viñetas, tal y como se ha 
mencionado anteriormente.  
 

¿Son las viñetas 
encontradas, auténticas, 
adaptadas o diseñadas? 

 El conjunto de viñetas es auténtico (viñetas 
construidas usando respuestas reales de 
estudiantes) o adaptadas y se ha diseñado 
específicamente para incentivar una rica discusión 
con los futuros profesores y desarrollar su 
competencia de mirar profesionalmente el 
pensamiento matemático de los estudiantes.  



 

¿Existe material 

complementario para los 
participantes del curso? 

 Dos documentos teóricos: 
 
(i) un documento con información sobre los 
elementos matemáticos implicados en el concepto 
de límite de una función en un punto y los diferentes 
modos de representación (Cottrill et al., 1996; Pons, 
Valls y Llinares, 2012) 
 
(ii) un documento teórico con información sobre una 
THA del concepto de límite de una función en un 
punto (diferentes niveles de comprensión del 
concepto) (Pons, 2014). 
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Línea de tiempo que muestra el uso 

 
de viñetas en el curso: 

 

Viñeta 2 

Anticipar respuestas de 

estudiantes a 

diferentes actividades 

sobre el concepto de 

límite de función en un 

punto que muestren 

diferente nivel de 

comprensión 

Viñeta 3 

Identificar 

características de la 

comprensión (analizando 

respuestas de 

estudiantes) y decider 

cómo continuar con la 

instrucción para que los 

estudiantes progresen 

conceptualmente 

Viñeta 1 

Resolver actividades 

sobre el concepto de 

límite de función en un 

punto e identificar 

elementos matemáticos 

y modos de 

representación 

implicados 

Viñeta 4 (Evaluación) 

Identificar características de 

la comprensión (analizando 

respuestas de estudiantes) y 

decider cómo continuar con 

la instrucción para que los 

estudiantes progresen 

conceptualmente 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Interpretar la compresión de estudiantes sobre 

el concepto de límite de función en un punto 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

y decidir cómo continuar con la instrucción 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta 3”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Futuros profesores de Educación Secundaria y 
Bachillerato (curso 1º Bachillerato, 16-17 años)  
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Es parte del curso: “Desarrollar la competencia 

mirar profesionalmente el pensamiento de los 

estudiantes sobre el límite de función en un 

punto” 

 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de aprendi-

zaje de la viñeta? 

 Desarrollar la competencia mirar profesionalmente el 
pensamiento matemático de los estudiantes:  
 

• Interpretar la comprensión de los estudiantes 
• Decidir cómo continuar con la instrucción en 

base a la comprensión de los estudiantes. 
 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 La viñeta tiene el formato de cómic y consta de: 
 

• Las respuestas de tres estudiantes de bachil-
lerato a tres actividades sobre el concepto de 
límite de una función en un punto (en 
diferentes modos e representación: analístico, 
numérico y gráfico). Cada estudiante muestra 
diferentes características (nivel) de la com-
prensión del concepto. 

• Cuestiones guía para centrar la mirada de los 
futuros profesores sobre el pensamiento ma-
temático de los estudiantes: identificar, inter-
pretar y decidir. 

 

¿Cuál es la teoría relacion-
ada? 

 Para contestar a las preguntas guía los estudiantes 
para maestro deben usar la información proporcion-
ada en el documento teórico como parte del curso: 

• THA (niveles de comprensión) del concepto 
de límite de función en un punto (Pons, 2014). 

Comentarios adicionales  La viñeta está disponible en español, inglés, alemán y 
checo. 

  

una viñeta para 

 Interpretar la compresión de estudiantes sobre el concepto de límite 

de función en un punto y decidir cómo continuar con la instrucción 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Viñeta 3 

  

         

                                                      

                                               

                                                    

                                                    

                                   

  

  

Línea de tiempo que muestra el uso 

 
de viñetas en el curso: 

 

Viñeta 2 

Anticipar respuestas de 

estudiantes a 

diferentes actividades 

sobre el concepto de 

límite de función en un 

punto que muestren 

diferente nivel de com-

prensión 

Viñeta 3 

Identificar carac-

terísticas de la com-

prensión (analizando 

respuestas de estu-

diantes) y decider cómo 

continuar con la instruc-

ción para que los estu-

diantes progresen con-

ceptualmente 

Viñeta 1 

Resolver actividades so-

bre el concepto de límite 

de función en un punto e 

identificar elementos 

matemáticos y modos 

de representación im-

plicados 

Viñeta 4 (Evaluación) 

Identificar características de 

la comprensión (analizando 

respuestas de estudiantes) y 

decider cómo continuar con 

la instrucción para que los 

estudiantes progresen con-

ceptualmente 
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Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

Un concepto de curso para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desarrollar la competencia mirar 

profesionalmente las situaciones de enseñanza 

de la geometría en Educación Primaria 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

 Estudiantes para maestro de Educación Primaria 
(cursos 1º - 6º)  
 

¿Cuáles son los objetivos y 
los objetivos de aprendizaje 
del curso? 

 Desarrollar la competencia mirar 
profesionalmente las situaciones de enseñanza 
de la geometría, con foco en: 
 

• El pensamiento geométrico de los 
estudiantes (identificar los elementos 
matemáticos relevantes, interpretar la 
comprensión, decidir cómo continuar) 

• Análisis de tareas desde libros de texto (y 
actividades interactivas) 

• Análisis de la interacción estudiantes-
maestro (lenguaje en el aula) 

• El diseño de tareas instruccionales (plan 
de lecciones) para promover el desarrollo 
del pensamiento geométrico de los 
estudiantes 
 

¿Cuál es la teoría 
relacionada? 

 Battista, M. (2012). Cognition-Based Assessment & 
Teaching of Geometric Shapes. Building on students’ 
reasoning. Heinemann. 
Bernabeu, M. y Moreno, M. (2019). Comprensión de 
los tipos de triángulos apoyados en el uso del 
mecano. UNO. Revista de Didáctica de la Matemática, 
85, 60-65. 
 

¿Cuál es la estructura del 
curso? 

 Duración:  

• 5 sesiones de 2 horas (total: 10 horas) 
 
Estructura:  

• Introducción a la teoría sobre el pensamiento 

geométrico de los estudiantes de educación 
primaria (niveles de sofisticación/ desarrollo) 
y tipos de tareas. Usando viñetas/narrativas 
para ilustrar la teoría   
 

un concepto de curso para 

 Desarrollar la competencia mirar profesionalmente las situaciones 

de enseñanza de la geometría en Educación Primaria 



 

• En cada sesión: 

• Análisis colaborativo de una viñeta (en 
pequeño grupo). El foco en cada viñeta 
es: analizar respuestas de estudiantes 
a actividades geométricas, analizar 
secuencia de actividades en libros de 
textos, anticipar respuestas de los 
estudiantes, analizar 
interacciones/diálogos en el aula 

• Los estudiantes para maestro recogen 
las respuestas de sus compañeros y 
les proporcionan feedback en relación 
con la enseñanza de la geometría 
(considerando el pensamiento 
geométrico de los estudiantes),   

• Discusión/Reflexión colectiva en gran 
grupo 

• Resolución individual de tarea basada en 
viñeta. feedback y autoevaluación del 
progreso 

 

¿Cómo es el formato del 

curso?  

 Texto y/o comics: video-viñetas también son posibles 
Cada viñeta (en formato texto y comic) incluye: 
 

• Descripción del Contexto:  

• Una representación de la práctica.  
Por ejemplo,  

• Un conjunto de respuestas de 
estudiantes a un problema 

• Interacción de un maestro/a con varios 
estudiantes/o resolviendo una 
actividad 

• Dialogo entre varios maestros/as 
sobre una situación de aula 

• Ejemplos de actividades y lecciones de 
libros de texto 

• Cuestiones guía para centrar la mirada de los 
estudiantes para maestro sobre los 
elementos relevantes de la situación para la 
enseñanza y aprendizaje de la geometría. 
 

¿ Cuántas viñetas forman 
parte del curso?  
¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 El curso está formado por 5 viñetas a ser resueltas 
de manera colaborativa 

• Viñeta 1: Pensamiento geométrico de los 

estudiantes: Reconocer y razonar con los 
atributos de las figuras (reconocer, 
interpretar, tomar decisiones) 

• Viñeta 2: actividades/paginas desde los libros 
de texto y recursos interactivos (atender a, 
interpretar, rediseñar/tomar decisiones) 



 

• Viñeta 3: Anticipar respuestas de los 
estudiantes (relaciones inclusivas entre 
figuras y/o cuerpos geométricos) 
(planificación lección, interpretar) 
3A – Figuras Geométricas 
3B – Cuerpos geométricos 

• Viñeta 4: Diálogos/interacción en el aula 
(atender a, interpretar y tomar decisiones) 

¿Son las viñetas 
encontradas, auténticas, 
adaptadas o diseñadas? 

 Algunas viñetas son adaptadas desde situaciones 
reales y otras son reales. El conjunto de viñetas se ha 
diseñado para incentivar una rica discusión con los 
estudiantes para maestro y mejorar su competencia 
docente 

¿Cómo se desarrolla el 
curso? (organización de las 
sesiones, online/offline/ 
hibrido, …) 

 Tres tipos de formatos: 
• Online 
• Híbrido, y 
• Presencial 

¿Existe material 

complementario para los 
participantes del curso? 

 Un documento teórico con las características del 
desarrollo del pensamiento geométrico en 
estudiantes de educación primaria (Battista, 2012). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ilustrando la teoría y 

el análisis delas 

situaciones de 

enseñanza de la 

geometría usando 

viñetas 

 

 

Línea de tiempo que muestra el uso 
 de viñetas en el curso: 
 

Viñeta 1: 

Pensamiento 

geométrico de 

los estudiantes 

(reconocer y 

razonar 

atributos de las 

figuras 2D 

Viñeta 3 A-B: 

Anticipar 

respuesta de los 

estudiantes 

(relaciones 

inclusivas entre 

figuras 2D/3D) 

 

Viñeta 2: Páginas de 

libros de texto de 

lecciones de geometría 

recursos 

didácticos/interactivos

s 

Viñeta 2:  

Diálogos e interacción 

en el aula 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Reconocer y razonar con los 

los atributos de las figuras 2D 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta 1”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro de Educación Primaria 
(cursos 1º - 6º) 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Es parte del curso: Desarrollar la competencia 

docente “mirar profesionalmente” las situ-

aciones de enseñanza de la geometría en Edu-

cación Primaria 

 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de aprendi-

zaje de la viñeta? 

 Desarrollar la mirada profesional de los estudiantes 
para maestro/a sobre el pensamiento geométrico de 
los estudiantes 
 

• Analizar cómo los estudiantes de educación 
primaria reconocen y razonan con los atribu-
tos de las figuras geométricas 

• Reconocer e interpretar la comprensión de los 
estudiantes (usando la información teórica so-
bre el desarrollo del pensamiento geométrico 
de los estudiantes) 

• Aprender a tomar decisiones instruccionales 
sobre la base de la comprensión de los estu-
diantes 
 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Lo que es representado: respuestas de estudiantes 
de educación primaria a tareas geométricas 
Formato: texto y comic;  
 

• Tareas instruccionales: agrupar tarjetas con 
ejemplos y no-ejemplos de polígonos 

• Respuesta de un estudiante 
• Características de la respuesta del estu-

diante: la respuesta muestra ciertas carac-
terísticas de la comprensión del concepto de 
polígono (en este caso, el estudiante razona 
con los atributos del concepto de polígono) 

• Cuestiones guía: identificar, interpretar, de-
cidir 

  

una viñeta para 

 Reconocer y razonar con los 

los atributos de las figuras 2D 



 

¿Cuánto dura la resolu-
ción? 

 Análisis de la viñeta en pequeño grupo: 30’ 
Los comentarios de los estudiantes para maestro/a 
a las respuestas de sus compañeros: 60’ 
Total: 90’ 
 

¿La viñeta es auténtica, 
adaptada o construida? 

 La viñeta es adaptada de respuestas reales de estu-
diantes de educación primaria 
 

¿Cuál es la teoría relacion-
ada? 

 Teoría para los estudiantes para maestro para ana-
lizar el contenido de la viñeta: La del curso   
 
Teoría para los formadores de maestros para ana-
lizar el aprendizaje de los estudiantes para maestro/a 
(adaptando perspectivas social-cultural, cognitiva o 
instrumentalización): La del curso 

Comentarios adicionales  La viñeta está en español, inglés, alemán y checo. 

Referencias  Las mismas que el curso 

 

  

Ilustrando la teoría y 

el análisis delas situa-

ciones de enseñanza 

de la geometría 

usando viñetas 

 

 

Posición de la viñeta 
 en el curso: 
 

Viñeta 1: Pensa-

miento geomé-

trico de los es-

tudiantes (reco-

nocer y razonar 

atributos de las 

figuras 2D 

Viñeta 3 A-B: 

Anticipar res-

puesta de los 

estudiantes (re-

laciones inclusi-

vas entre figu-

ras 2D/3D) 

 

Viñeta 2: Páginas de li-

bros de texto de lec-

ciones de geometría 

recursos didácticos/in-

teractivoss 

Viñeta 4:  

Diálogos e interacción 

en el aula 

 



 

 

Viñeta 1 
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Información de contacto  Para más información contactad con: 
 
Dra. Melania Bernabeu. Universidad de Alicante (Es-
paña) Melania.bernabeu@ua.es  
 
El curso ha sido diseñado por: Melania Bernabeu, 

Mar Moreno y Salvador Llinares. Universidad de Ali-
cante (España) 
 

 



 

 

 

 

 

 

  

 

 
  

Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Anticipar respuestas de los estudiantes: 

Proceso de definir y relaciones inclusivas entre 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

figuras geométricas (3A) y cuerpos geométricos (3B) 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta 3A y 3B”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro de Educación Primaria 
(cursos 1º - 6º) 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Es parte del curso: Desarrollar la competencia 

docente “mirar profesionalmente” las situ-

aciones de enseñanza de la geometría en Edu-

cación Primaria 

 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de aprendi-

zaje de la viñeta? 

 Desarrollar la mirada profesional de los estudiantes 
para maestro/a sobre el pensamiento geométrico de 
los estudiantes 
 

• Aprender a anticipar respuestas de estu-
diantes de educación primaria con diferente 
nivel de comprensión 
Foco: relaciones inclusivas entre figuras geo-
métricas 

• Aprender a tomar decisiones instruccionales 
sobre la base de la comprensión de los estu-
diantes 
 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Lo que es representado: situación en un curso de for-
mación de maestros. Se presenta la resolución de es-
tudiantes para maestro a una tarea de anticipar 
respuestas de estudiantes de educación primaria so-
bre la relación entre definición y las relaciones de in-
clusión entre figuras geométricas (3A) y entre cuer-
pos geométricos (3B) 
Formato: texto y cómic. 
Cuestiones guía: identificar, interpretar, y planificar 

¿Cuánto dura la resolu-
ción? 

 Viñeta 3A  

• Análisis de la viñeta en pequeño grupo: 30’ 

• Los comentarios de los estudiantes para 
maestro/a a las respuestas de sus com-
pañeros: 60’ 

Total: 90’ 
 

  

una viñeta para 

 Anticipar respuestas de los estudiantes: Proceso de definir y relaciones 

inclusivas entre figuras geométricas (3A) y cuerpos geométricos (3B) 



 

Viñeta 3B 

• Análisis de la viñeta en pequeño grupo: 30’ 
• Los comentarios de los estudiantes para 

maestro/a a las respuestas de sus com-
pañeros: 60’ 

Total: 90’ 
 

¿La viñeta es auténtica, 
adaptada o construida? 

 Viñeta es adaptada  
 
 

¿Cuál es la teoría relacion-
ada? 

 Teoría para los estudiantes para maestro para ana-
lizar el contenido de la viñeta: La del curso + Docu-
mento sobre procesos de definir y clasificar  
 
Teoría para los formadores de maestros para ana-
lizar el aprendizaje de los estudiantes para maestro/a 
(adaptando perspectivas social-cultural, cognitiva o 
instrumentalización): La misma del curso 
 

Comentarios adicionales  La viñeta está en español, inglés, alemán y checo. 

Referencias  Las mismas que el curso 

 

  

Ilustrando la teoría y 

el análisis delas situa-

ciones de enseñanza 

de la geometría 

usando viñetas 

 

 

Posición de la viñeta 
 en el curso: 
 

Viñeta 1: Pensa-

miento geomé-

trico de los es-

tudiantes (reco-

nocer y razonar 

atributos de las 

figuras 2D 

Viñeta 3 A-B: 

Anticipar res-

puesta de los 

estudiantes (re-

laciones inclusi-

vas entre figu-

ras 2D/3D) 

 

Viñeta 2: Páginas de li-

bros de texto de lec-

ciones de geometría 

recursos didácticos/in-

teractivoss 

Viñeta 4:  

Diálogos e interacción 

en el aula 

 



 

 

Viñeta 3A 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Viñeta 3B 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Reflexionar sobre diálogos 

e interacción en el aula 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

Lenguaje matemático del maestro. 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta 4”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro de Educación Primaria 
(cursos 1º - 6º) 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Es parte del curso: Desarrollar la competencia 

docente “mirar profesionalmente” las situ-

aciones de enseñanza de la geometría en Edu-

cación Primaria 

 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de aprendi-

zaje de la viñeta? 

 Desarrollar la mirada profesional de los estudiantes 
para maestro/a sobre el lenguaje matemático del 
maestro en el aula. Foco en vocabulario, explica-
ciones y ejemplos 

 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Lo que es representado:  Situación de enseñanza de 
la geometría en 2º de Educación primaria. Objetivo 
de aprendizaje de la clase: Desarrollar los procesos 
de reconocer y razonar con los atributos de las fig-
uras para construir el concepto de polígono 
Formato: texto y cómic. 
Cuestiones guía: Identificar características del len-
guaje de la maestra (vocabulario, explicaciones, 
ejemplos) 
 

¿Cuánto dura la resolu-
ción? 

 • Presentación 10’ 
• Análisis de la viñeta en pequeño grupo: 30’ 
• Discusión en gran grupo. Los comentarios de 

los estudiantes para maestro/a a las 
respuestas de sus compañeros: 60’ 
 

Total: 90’ 
 

¿La viñeta es auténtica, 
adaptada o construida? 

 Adaptada de una situación real 
 
 

  

una viñeta para 

 Reflexionar sobre diálogos e interacción en el aula 

Lenguaje matemático del maestro. 



 

¿Cuál es la teoría relacion-
ada? 

 Teoría para los estudiantes para maestro para ana-
lizar el contenido de la viñeta:  La del curso + Docu-
mento sobre lenguaje matemáticos/ discurso del 
maestro (comunicación matemática en el aula)  
 
Teoría para los formadores de maestros para ana-
lizar el aprendizaje de los estudiantes para maestro/a 
(adaptando perspectivas social-cultural, cognitiva o 
instrumentalización): La misma del curso 
 

Comentarios adicionales  La viñeta está en español, inglés, alemán y checo. 

Referencias  Las mismas que el curso 

 

  

Ilustrando la teoría y 

el análisis delas situa-

ciones de enseñanza 

de la geometría 

usando viñetas 

 

 

Posición de la viñeta 
 en el curso: 
 

Viñeta 1: Pensa-

miento geomé-

trico de los es-

tudiantes (reco-

nocer y razonar 

atributos de las 

figuras 2D 

Viñeta 3 A-B: 

Anticipar res-

puesta de los 

estudiantes (re-

laciones inclusi-

vas entre figu-

ras 2D/3D) 

 

Viñeta 2: Páginas de li-

bros de texto de lec-

ciones de geometría 

recursos didácticos/in-

teractivoss 

Viñeta 4:  

Diálogos e interacción 

en el aula 

 



 

 

Viñeta 4 
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Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

Un concepto de curso para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desarrollar el conocimiento profesional y el análisis de 

la resolución de problemas verbales (no-rutinarios) por 

parte de los estudiantes en estudiantes para maestro 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

 Estudiantes para maestro/profesores de 
matemáticas; Educación primaria y secundaria: 
cursos 1-4, 6-10 años. 
 

¿Cuáles son los objetivos y 
los objetivos de aprendizaje 
del curso? 

 Desarrollar el conocimiento profesional y 
analizar la resolución de problemas verbales no-
rutinarios por parte de los estudiantes, en 
particular:  
 

• ¿Cómo está integrada la resolución de 
problemas en el currículum? 

• ¿Qué es la resolución de problemas 
matemáticos? 

• ¿Cuáles son las características de una 
tarea de resolución de problemas? 

• ¿Qué estrategias utilizan los niños en la 
escuela primaria? 

• ¿Qué obstáculos encuentran? 
• ¿Cómo se puede apoyar a los alumnos? 

 

¿Cuál es la teoría 
relacionada? 

 Resolución de problemas matemáticos (por ejemplo, 
Polya, 1985; Schoenfeld 1983, 1992; Bruder & Collet, 
2001; van den Heuvel-Panhuizen & Kolovou, 2009; 
Liljedahl et al., 2016; Verschaffel et al., 1999) 
 

¿Cuál es la estructura del 
curso? 

 Las viñetas que abordan los diferentes aspectos del 
contenido del curso se utilizan como material de 
aprendizaje y para la evaluación del curso: 
 

• Prueba inicial basada en viñetas (pre-test) 
• material didáctico centrado en viñetas 
• Prueba final basada en viñetas (post-test) 

¿Cómo es el formato del 

curso?  

 Duración: 4 semanas (es parte de un curso 
introductorio para estudiantes para maestro de 
primaria); cada semana se compone de una sesión en 
directo (90 minutos) + material de autoaprendizaje 
Las sesiones pueden impartirse en línea o 
presencialmente 

un concepto de curso para 

 Desarrollar el conocimiento profesional y el análisis de la resolución de problemas 

verbales (no-rutinarios) por parte de los estudiantes en estudiantes para maestro 



 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Representación de situaciones de clase sobre la 
resolución de problemas en educación primaria;  
Comic con texto + preguntas abiertas adicionales  
 

¿Cuántas viñetas forman 
parte del curso? 

 16 viñetas cortas para adquirir conocimientos sobre 
diferentes estrategias de resolución de problemas 
3 viñetas más complejas para desarrollar la 
competencia de análisis de situaciones de aula en 
relación con la resolución de problemas 
2 viñetas para la evaluación del curso  
 

¿Son las viñetas 
encontradas, auténticas, 
adaptadas o diseñadas? 

 Se basan en la literatura o en transcripciones de 
lecciones auténticas. 
 
 

Otros comentarios / 

recomendaciones 

 El curso y su evaluación se describen en un 
documento presentado en el CERME:  
Friesen, M. y Knox, A. (aceptado). Pre-service 
teachers learn to analyse students' problem-solving 
strategies with cartoons. Actas del CERME12. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Prueba inicial basada en 

viñetas: Conocimiento, 

creencias, competencia 

para analizar situaciones 

de aula 

Viñeta de las canicas:  

Importancia de las 

características de la tarea para 

la resolución de problemas: 

apoyo a los estudiantes 

16 viñetas cortas 

para desarollar el 

conocimiento de las 

estrategias de 

resolución de 

problemas utilizadas 

por los estudiantes 

de primaria 

Prueba final  basada en 

viñetas: Conocimientos, 

creencias, competencia para 

analizar situaciones de aula 

 

 

Línea de tiempo que muestra el uso 

 
de viñetas en el curso: 

 

3 viñetas complejas 

basadas en transcripciones 

auténticas para desarollar el 

análisis por parte de los EMP 

de las dificultades de los 

alumnos y la posible 

respuesta por parte del 

maestro 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Identificar las creencias de los estudiantes para  

maestro/a en relación con el uso de problemas  

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

verbales  no rutinarios en el aula de matemáticas 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro/profesores de matemát-
icas; Educación primaria y secundaria: cursos 1-4, 6-
10 años. 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Forma parte del curso "Desarrollar el conoci-

miento profesional y el análisis de la resolución 

de problemas verbales (no-rutinarios) por 

parte de los estudiantes en estudiantes para 

maestro” 

 

¿Cuál es el contexto en el 
que la viñeta se usa? 

 La viñeta se utiliza como actividad inicial al comienzo 
del curso para identificar las creencias de los partici-
pantes relacionadas con el uso de problemas verba-

les no rutinarios en el aula de matemáticas. 
 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de aprendi-

zaje de la viñeta? 

 • Hacer visibles y accesibles las creencias para 
desarrollarlas en el curso de resolución de 
problemas. 

• Hacer que los participantes sean conscientes 
del hecho de que tienen creencias y que las 
creencias pueden informar cómo actúan y to-
man decisiones al enseñar matemáticas. 

• Mostrar creencias típicas y también opuestas 
que tienen los profesores de matemáticas so-
bre el uso de problemas verbales no rutinarios 
(basado en la literatura).  

• Facilitar la discusión sobre creencias típicas 
que representan posibilidades y desafíos cu-
ando se trabaja con problemas verbales no ru-
tinarios en clase. 

• Superar puntos de vista limitados/desequili-
brados relacionados con el uso de problemas 
verbales no rutinarios. 

• Fomentar y preparar el uso de problemas ver-
bales no rutinarios como parte esencial de la 
enseñanza y el aprendizaje de las matemát-
icas en la propia enseñanza de los futuros 
maestros. 

 

  

una viñeta para 

 Identificar las creencias de los estudiantes para 

maestro/a en relación con el uso de problemas ver-

bales no rutinarios en el aula de matemáticas 



 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Siete personajes (estudiantes para maestro/a) que 
representan diferentes creencias (típicas) de los 
maestros sobre el uso de un problema verbal no ruti-
nario dado en clase. 
 

¿La viñeta es encontrada, 
auténtica, adaptada o es-
crita? 

 Las creencias representadas en los siete bocadillos 
se derivan de la literatura (Anderson, 2004). 
 
 

¿Hay material de texto 
complementario para los 
participantes en el curso? 

 Los vínculos entre el uso de enfoques de enseñanza 
de resolución de problemas en las aulas de matemá-
ticas de primaria y las creencias de los docentes so-
bre el papel de la resolución de problemas en el 
aprendizaje de las matemáticas (e.g., Anderson, 
2004; Thompson, 1992; Schoenfeld, 1999; Raymond, 
1997) 
 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 La viñeta que incluye el cuestionario se puede reali-
zar en línea. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

Prueba inicial basada en 

viñetas: Conocimiento, 

creencias, competencia 

para analizar situaciones 

de aula 

Viñeta de las canicas:  

Importancia de las carac-

terísticas de la tarea para la 

resolución de problemas: apoyo 

a los estudiantes 

16 viñetas cortas 

para desarollar el 

conocimiento de las 

estrategias de 

resolución de prob-

lemas utilizadas por 

los estudiantes de 

primaria 

Prueba final  basada en 

viñetas: Conocimientos, 

creencias, competencia para 

analizar situaciones de aula 

 

 

Posición de la viñeta 
 en el curso: 

 

3 viñetas complejas basa-

das en transcripciones au-

ténticas para desarollar el 

análisis por parte de los EMP 

de las dificultades de los 

alumnos y la posible 

respuesta por parte del 

maestro 



 

 

La viñeta (incluido el cuestionario) tal como se utiliza en el curso
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desarrollar el conocimiento de los estudiantes para 

maestro/a relacionado con las estrategias de los estudiantes 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

de primaria en la resolución de problemas verbales 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro/profesores de matemát-
icas; Educación primaria y secundaria: cursos 1-4, 6-
10 años. 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Forma parte del curso "Desarrollar el conoci-

miento profesional y el análisis de la resolución 

de problemas verbales (no-rutinarios) por 

parte de los estudiantes en estudiantes para 

maestro” 

 

¿Cuál es el contexto en el 
que la viñeta se usa? 

 La viñeta se usa como material de aprendizaje para 
ilustrar el "trabajar hacia atrás" como una estrategia 
para resolver problemas. 

 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 
de la viñeta? 

 desarrollar conocimientos profesionales sobre una 
variedad de estrategias de resolución de problemas 
que ya utilizan los niños de primaria (aquí: viñeta de 
ejemplo para la estrategia "trabajar hacia atrás". 
 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Escenario de clase muy corto con un maestro (esta-
bleciendo la tarea) y un estudiante (resolviendo la ta-
rea usando una estrategia particular; aquí: trabajar 
hacia atrás) 
 

¿La viñeta es encontrada, 
auténtica, adaptada o es-
crita? 

 La situación representada en la viñeta está guioni-
zada en base a la literatura (estrategias para la reso-
lución de problemas utilizadas por niños de primaria)  
(basado en Häring, 2016). 
 

¿Hay material de texto 
complementario para los 
participantes en el curso? 

 Sí, dado que esta viñeta es parte del concepto del 
curso "Desarrollo del conocimiento profesional de los 
futuros maestros y análisis de la resolución de pro-
blemas verbales (no rutinarios) por parte de los estu-
diantes", hay artículos de revistas y capítulos de libros 
de texto relacionados en el curso. 

  

una viñeta para 

 Desarrollar el conocimiento de los estudiantes para maes-

tro/a relacionado con las estrategias de los estudiantes de 

primaria en la resolución de problemas verbales 



 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 Resolución de problemas matemáticos en el nivel de 
primaria: Problemas verbales no rutinarios y qué es-
trategias utilizan los niños de primaria para resolver-
los (por ejemplo, Häring, 2016) 
 

Otros comentarios  A lo largo del curso, se usaron 16 de estas breves vi-
ñetas para ilustrar la variedad de estrategias de reso-
lución de problemas que ya utilizan los niños de pri-
maria (por ejemplo, hacer una mesa, hacer un dibujo 
o buscar un patrón, etc.) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

Prueba inicial basada en 

viñetas: Conocimiento, 

creencias, competencia 

para analizar situaciones 

de aula 

Viñeta de las canicas:  

Importancia de las carac-

terísticas de la tarea para la 

resolución de problemas: apoyo 

a los estudiantes 

16 viñetas cortas 

para desarollar el 

conocimiento de las 

estrategias de 

resolución de prob-

lemas utilizadas por 

los estudiantes de 

primaria 

Prueba final  basada en 

viñetas: Conocimientos, 

creencias, competencia para 

analizar situaciones de aula 

 

 

Posición de la viñeta 
 en el curso: 

 

3 viñetas complejas basa-

das en transcripciones au-

ténticas para desarollar el 

análisis por parte de los EMP 

de las dificultades de los 

alumnos y la posible 

respuesta por parte del 

maestro 
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La viñeta (incluido el cuestionario) tal como se utiliza en el curso
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Evaluar el conocimiento, el análisis y la toma de decisiones de 

los estudiantes para maestro en relación con las dificultades de 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

los alumnos de primaria en la resolución de problemas verbales 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta de las canicas”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro/profesores de matemát-
icas; Educación primaria y secundaria: cursos 1-4, 6-
10 años. 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Forma parte del curso "Desarrollar el conoci-

miento profesional y el análisis de la resolución 

de problemas verbales (no-rutinarios) por 

parte de los estudiantes en estudiantes para 

maestro” 

 

¿Cuál es el contexto en el 
que la viñeta se usa? 

 La viñeta se utiliza como revisión y evaluación del 
progreso de aprendizaje de los estudiantes para 
maestro en relación con las características de 
las tareas de problemas. También es el punto de 
partida para los debates sobre los diversos en-
foques de las dificultades de comprensión de los 
estudiantes. 
 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de aprendi-

zaje de la viñeta? 

 • revisar el conocimiento sobre las dificultades 
de los alumnos en la resolución de problemas 
y las características típicas de las tareas no 
rutinarias 

• discutir diferentes enfoques para apoyar a los 
alumnos de primaria en la resolución de prob-
lemas verbales 

• desarrollar la competencia de analizar situ-
aciones de clase sobre la resolución de prob-
lemas (analizar las soluciones de los alumnos, 
razonar sobre las posibles razones de las difi-
cultades o los errores, etc.) 

• desarrollar y reflexionar sobre diferentes en-
foques para la toma de decisiones en situ-
aciones específicas del aula, en particular so-
bre las formas de apoyar a los alumnos de pri-
maria en el uso de diferentes estrategias 

  

una viñeta para 

 Evaluar el conocimiento, el análisis y la toma de decisiones de 

los estudiantes para maestro en relación con las dificultades de 

los alumnos de primaria en la resolución de problemas verbales 



 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Breve situación de clase con dos alumnos y un 
profesor; los alumnos se enfrentan a un problema 
verbal determinado; se pide a los estudiantes para 
maestro que continúen la situación en el papel del 
profesor y que justifiquen su decision 
 

¿La viñeta es encontrada, 
auténtica, adaptada o es-
crita? 

 La situación representada en la viñeta está redactada 
en base a la literatura (tarea y dificultades de los 
alumnos) (Stern, 1998; Hasemann y Gasteiger, 2020). 
 

¿Hay material de texto 

complementario para los 
participantes en el curso? 

 Sí, ya que esta viñeta forma parte del curso "Desar-
rollar el conocimiento profesional y el análisis de la 
resolución de problemas verbales (no-rutinarios) por 
parte de los estudiantes en estudiantes para maes-
tro” 
 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 Resolución de problemas matemáticos en educación 
primaria: 
Problemas verbales no rutinarios; características de 
las tareas que hacen que las tareas fáciles parezcan 
difíciles (Stern, 1998; Hasemann y Gasteiger, 2020) 

 

  

Prueba inicial basada en 

viñetas: Conocimiento, 

creencias, competencia 

para analizar situaciones 

de aula 

Viñeta de las canicas:  

Importancia de las carac-

terísticas de la tarea para la 

resolución de problemas: apoyo 

a los estudiantes 

16 viñetas cortas 

para desarollar el 

conocimiento de las 

estrategias de 

resolución de prob-

lemas utilizadas por 

los estudiantes de 

primaria 

Prueba final  basada en 

viñetas: Conocimientos, 

creencias, competencia para 

analizar situaciones de aula 

 

 

Posición de la viñeta 

 en el curso: 

 

3 viñetas complejas basa-

das en transcripciones au-

ténticas para desarollar el 

análisis por parte de los EMP 

de las dificultades de los 

alumnos y la posible 

respuesta por parte del 

maestro 



 

El apoyo de la Comisión Europea para la producción de esta publicación no constituye una aprobación del contenido, el cual 
refleja únicamente las opiniones de los autores, y la Comisión no se hace responsable del uso que pueda hacerse de la in-
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Viñeta de las canicas 

 

Referencias 

Hasemann, K. & Gasteiger, H. (2020). Anfangsunterricht Mathematik. Berlin: Springer.  

Stern, E. (1998). Die Entwicklung des mathematischen Verständnisses im Kindesalter. 

Lengerich: Pabst Publisher. 

Información de contacto  Para más información contactad con: 

Marita Friesen, friesen@ph-heidelberg.de 
   

  

       

 

              

 

 

       

        

 

 

¿Cómo procederías y por qué?   

• Asume el papel de la profesora y escribe un diálogo entre alumno-profesora para mostrar 
cómo se podría ayudar a los alumnos a resolver el problema verbal en la situación dada. 

• Razona detalladamente tus decisiones.  

                         
         

                               
                              

           

                  
                    

                                
                              

                         

1 2 

3 4 



 

 

 

 

 

 

  

 

 
  

Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Evaluar el análisis y la toma de decisiones de  

los estudiantes para maestro/a en relación con  

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

la resolución de problemas en Educación Primaria 



 

  

 

 

 

 

 

  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro/profesores de matemát-
icas; Educación primaria y secundaria: cursos 1-4, 6-
10 años. 
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Forma parte del curso "Desarrollar el conoci-

miento profesional y el análisis de la resolución 

de problemas verbales (no-rutinarios) por 

parte de los estudiantes en estudiantes para 

maestro” 

¿Cuál es el contexto en el 
que la viñeta se usa? 

 La viñeta se utiliza como evaluación posterior 
(post-test) al progreso de aprendizaje de los es-
tudiantes para maestros con respecto a las es-
trategias de resolución de problemas en educa-
ción primaria, sus dificultades y cómo se les 
puede apoyar. 
 

¿Cuál es el objetivo y los 

objetivos de aprendizaje 
de la viñeta? 

 evaluar el análisis y la toma de decisiones de los fu-
turos docentes con respecto a la resolución de pro-
blemas verbales no-rutinarios en educación primaria 
al final de un curso universitario correspondiente. 
 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 Escenario de aula basado en cartoons con un estu-
diante y un maestro: el estudiante tiene dificultades 
con un problema verbal dado, el maestro trata de 
apoyarlo; se pide a los futuros docentes que analicen 
las dificultades y el apoyo de la maestra; se les piden 
posibles formas alternativas de actuar para facilitar al 
alumno la resolución del problema verbal no rutinario 
por su cuenta 
 

¿La viñeta es encontrada, 
auténtica, adaptada o es-
crita? 

 La situación representada en la viñeta está escrita en 
base a la literatura (Rasch, 2016: transcripción de una 
interacción auténtica entre el estudiante y el maestro, 
incluidos los diálogos, el material y las notas de los 
estudiantes)  

  

una viñeta para 

 Evaluar el análisis y la toma de decisiones de los es-

tudiantes para maestro/a en relación con la resolu-

ción de problemas en Educación Primaria 



 

¿Hay material de texto 

complementario para los 
participantes en el curso? 

 Sí, dado que esta viñeta es parte del concepto del 
curso "Desarrollo del conocimiento profesional de los 
futuros maestros y análisis de la resolución de pro-
blemas verbales (no rutinarios) por parte de los estu-
diantes", hay artículos de revistas y capítulos de libros 
de texto relacionados en el curso. 
 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 Resolución de problemas matemáticos en el nivel de 
primaria: Resolución de problemas matemáticos en el 
nivel primario: Resolución de problemas verbales no 
rutinarios e interacción alumno-profesor relacionada, 
dificultades del alumnado y apoyo del profesor/a 
(Rasch, 2016) 

 

 

 

 

 

  

  

  

Prueba inicial basada en 

viñetas: Conocimiento, 

creencias, competencia 

para analizar situaciones 

de aula 

Viñeta de las canicas:  

Importancia de las carac-

terísticas de la tarea para la 

resolución de problemas: apoyo 

a los estudiantes 

16 viñetas cortas 

para desarollar el 

conocimiento de las 

estrategias de 

resolución de prob-

lemas utilizadas por 

los estudiantes de 

primaria 

Prueba final  basada en 

viñetas: Conocimientos, 

creencias, competencia para 

analizar situaciones de aula 

Posición de la viñeta 

 en el curso: 

 

3 viñetas complejas basa-

das en transcripciones au-

ténticas para desarollar el 

análisis por parte de los EMP 

de las dificultades de los 

alumnos y la posible 

respuesta por parte del 

maestro 



 

 

La viñeta incluidas las cuestiones (tal como se utiliza en el curso):

En esta situación de aula en una clase de de 2º curso de educación primaria, Max está 

tratando de encontrar la solución a un problema mientras que la maestra trata de ayu-

darles. Por favor, lee la situación y responde las siguientes preguntas  

• ¿Qué tipo de estrategias de resolución usa Max para resolver el problema? 

• ¿Qué otras estrategias de resolución podría haber usado para resolverlo? 

• ¿Cómo ayuda la maestra a Max para encontrar la solución? 

• Si tú fueras el maestro/a, ¿Qué hubieras hecho? ¿Por qué? 

• Prepara una viñeta que presente un finalización alternativa a esta situación de 

aula 



 

El apoyo de la Comisión Europea para la producción de esta publicación no constituye una aprobación del contenido, el 
cual refleja únicamente las opiniones de los autores, y la Comisión no se hace responsable del uso que pueda hacerse de 
la información contenida en la misma. 

 

diseñado por Alyssa Knox basado en Rasch, 2016, p. 18; personajes (Cartoons) dibujados por Michael Weninger
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Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

Un concepto de curso para 

 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desarrollar el conocimiento del contenido y 

la argumentación de los estudiantes para 

maestro/profesor en aritmética: Divisibilidad 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 
curso? 

 Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (cursos 1-6), 6-12 años 
Nivel Educación Secundaria (cursos 1º y 2º), 12-13 
años  
 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de 

aprendizaje del curso? 

 • Activar y evaluar el conocimiento del 
contenido matemático  

• Desarrollar el conocimiento del contenido 
de los estudiantes para maestro/profesor 
en aritmética (en particular, en tema de la 
divisibilidad) => desarrollar el 
conocimiento del contenido relacionado 
con la escuela como base para la 
enseñanza de las matemáticas en la 
educación primaria y primeros cursos de 
la educación secundaria  

• Aprender y reflexionar sobre errores 
típicos y concepciones erróneas en el 
propio aprendizaje 

• Mejorar la argumentación con los 
compañeros de clase  

• Los Concept Cartoons se utilizan como 
material de aprendizaje y herramienta de 
evaluación formativa durante el curso. 
 

¿Cuál es la teoría 
relacionada? 

 • Desarrollo del conocimiento del contenido 
matemático por parte del estudiante para 
maestro/profesor de matemáticas (por 
ejemplo, Dreher et al., 2018) 

• Manejo de errores / aprendizaje de los errores 
en el aula de matemáticas (por ejemplo, 
Heinze, 2005) 

• La argumentación en la educación 
matemática (por ejemplo, Sriraman y Umland, 
2014) 

• Concept Cartoons como herramientas 
educativas en la formación de estudiantes 
para maestro/profesor de matemáticas (por 
ejemplo, Samkova, presentado) 

un concepto de curso para 

 Desarrollar el conocimiento del contenido y la argumentación de 

los estudiantes para maestro/profesor en aritmética: Divisibilidad 



 

¿Cómo está estructurado 

y organizado el curso?  
(duración, organización de 
las sesiones, modalidad: 
online / presencial...) 

 • duración: un semestre (unas 12-14 semanas 
con una reunión semanal del curso de 90 
minutos en línea o presencial)  

• las sesiones semanales se complementan con 
material de autoaprendizaje que incluyen 
tareas que deben ser entregadas 
semanalmente y que son calificadas por los 
estudiantes asistentes (por ejemplo, 
responder a viñetas relacionadas con el tema 
en forma de Concept Cartoons o realizar una 
demostración utilizando diferentes técnicas 
de demostración fundamental) 

 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 • Grupo de estudiantes para maestro/profesor 
de matemáticas, cada uno de los cuales 
responde a un enunciado, tarea o pregunta 
matemática (por ejemplo, ¿Es 1764 divisible 
por 18?) 

• Selección de respuestas típicas correctas, 
bien justificadas, mal justificadas, incompletas 
e incorrectas presentadas en bocadillos 
proporcionados por diferentes personajes de 
dibujos animados 

¿Cuántas viñetas forman 
parte del curso? 

 3 Concept Cartoons sobre diferentes temas 
relacionados con el curso que abordan el 
conocimiento del contenido matemático sobre la 
divisibilidad: 
 

• ¿Es 1764 divisible por 18? 

• 256·333·546 ·1113  

• La última cifra de este número es 0.  

• ¿Cuántos números enteros de dos cifras 

tienen exactamente cinco divisores? 
 

¿Son las viñetas 
encontradas, auténticas, 
adaptadas o diseñadas? 

 Los Concept Cartoons se basan principalmente en la 
literatura y en parte también en la experiencia 
docente; cada una de ellos aborda las típicas 
respuestas correctas, bien justificadas, mal 
justificadas, incompletas e incorrectas de los 
estudiantes para que los maestros/profesores de 
matemáticas aprenden sobre la aritmética. 
 

Otros comentarios / 

recomendaciones 

 Sugerimos que se utilicen Concept Cartoons 
relacionados con otros aspectos de la divisibilidad 
tratados en el curso para evaluar el desarrollo 
profesional de los estudiantes para 
maestro/profesor al final del curso y para la 
evaluación del mismo. Los Concept Cartoons podrían 
utilizarse en los exámenes escritos y orales del curso. 
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Línea de tiempo que muestra el uso 

 
de viñetas en el curso: 

 

Divisibilidad (primer tema del cuso de aritmética), semanas 1-3 

(3 sesiones presenciales que incluyen tareas) 

examen escrito 

(también puede incluir 

una viñeta) 

(también: evaluación 

del seminario) 

 

otros temas del curso: 
semanas 4-12 

semana 2 

Viñeta (2) 

"Último dígito": 

deberes / 

evaluación 

formativa 

semana 3 

Viñeta (3) 

"Números 

enteros": deberes 

/ evaluación 

formativa 

semana 1 

Viñeta (1) 

"Divisibilidad por 

18": trabajo de 

seminario; activar 

y evaluar los pre-

conocimientos de 

educación 

secundaria; 

conocer las 

viñetas 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desarrollar y evaluar el conocimiento del contenido 

y la argumentación de los estudiantes para 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente en servicio 

 

maestro/profesor en aritmética: Divisibilidad 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta 1”  

¿A quién va dirigido el 
viñeta? 

 Estudiantes para maestro/profesor de matemáticas 
Nivel Educación Primaria (cursos 1-6), 6-12 años 
Nivel Educación Secundaria (cursos 1º y 2º), 12-13 
años  
 

¿Es esta viñeta parte de un 

curso? 

 Forman parte del curso "Desarrollar el conoci-

miento del contenido y la argumentación de los 

estudiantes para maestro/profesor en aritmé-

tica: divisibilidad" 

 

¿Cuál es el contexto en el 
que la viñeta se usa? 

 Las viñetas se utilizan como oportunidad de 
aprendizaje y también para la evaluación forma-
tiva; para evaluar y valorar el aprendizaje de los 
estudiantes para maestro/profesor en relación 
con el tema "divisibilidad", un subtema del curso 
de aritmética.  
 

¿Cuáles son los objetivos y 

los objetivos de aprendi-

zaje de la viñeta? 

 • al principio del curso: activar y revisar los 
conocimientos de contenido sobre la divisi-
bilidad aprendidos en la educación secundaria 
=> adquirir conocimientos previos que se 
puedan aprovechar en el curso universitario 

• evaluar lo que se ha aprendido sobre la divisi-
bilidad durante las semanas que se ha tratado 
este tema (evaluación formativa) 

• conocer los errores típicos y las concep-
ciones erróneas relacionadas con el propio 
aprendizaje profesional 

• cuestionar y reforzar la argumentación rela-
cionada con el tema 

• reflexionar sobre el aprendizaje con Concept 
Cartoons en el aprendizaje profesional de los 
futuros profesores  

 

  

una viñeta para 

 Desarrollar y evaluar el conocimiento del contenido y la argumentación 

de los estudiantes para maestro/profesor en aritmética: Divisibilidad 



 

¿Qué se representa y en 
qué formato (video, texto, 
comic o combinación)? 

 • Grupo de estudiantes para maestro/profesor 
de matemáticas, cada uno de los cuales re-
sponde a un enunciado, tarea o pregunta ma-
temática (por ejemplo, ¿Es 1764 divisible por 
18?) 

• Selección de respuestas típicas correctas, 
bien justificadas, mal justificadas, incompletas 
e incorrectas presentadas en bocadillos pro-
porcionados por diferentes personajes de 
dibujos animados 

• Cuatro preguntas abiertas para guiar el 
análisis y la reflexión de los estudiantes para 
maestro/professor 

 

¿La viñeta es encontrada, 
auténtica, adaptada o es-
crita? 

 Las viñetas se basan principalmente en la literatura y 
en parte también en la experiencia docente; cada una 
de ellas aborda las típicas respuestas correctas, bien 
justificadas, mal justificadas, incompletas e incorrec-
tas de los estudiantes para maestro/profesor de ma-
temáticas que aprenden sobre la divisibilidad en un 
curso de aritmética.  
 

¿Cuál es la teoría relacion-

ada? 

 • Desarrollo del conocimiento del contenido 

matemático por parte del estudiante para 
maestro/profesor de matemáticas (por ejem-
plo, Dreher et al., 2018) 

• Manejo de errores / aprendizaje de los errores 
en el aula de matemáticas (por ejemplo, 
Heinze, 2005) 

• La argumentación en la educación matemát-
ica (por ejemplo, Sriraman y Umland, 2014) 

• Concept Cartoons como herramientas edu-

cativas en la formación de estudiantes para 
maestro/profesor de matemáticas (por ejem-
plo, Samkova, presentado) 

Comentarios adicionales  La utilización de las viñetas como material de apren-
dizaje funciona mejor en pequeños grupos (1) para fa-
cilitar la discusión sobre los diferentes enfoques rep-
resentados por los personajes que aparecen en el 
Concept Cartoon y (2) para mejorar la argumentación 
de los estudiantes para maestro/profesor en relación 
con la asignatura durante su intercambio.  
 
Las respuestas a las viñetas para evaluar el progreso 
del aprendizaje de los estudiantes para maes-
tro/profesor también pueden hacerse por escrito. 
 
 



 

Se pueden encontrar ejemplos de respuestas de 

los estudiantes para maestro/profesor que partici-
pan en las Concept Cartoons y su análisis en: 
 

• Samková, L. (submitted). Vzdělávací viněty ve 
výuce matematiky [Educational vignettes in 
teaching and learning mathematics]. Paper 
submitted to the conference Užití počítačů ve 
výuce matematiky [Using Computers in Math-
ematics Teaching and Learning]. 

• Samková, L. & Friesen, M. (accepted). Con-
cept Cartoons in a future mathematics con-
tent course: Future teachers’ reflections. Pa-
per accepted for presentation. Prague. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

Posición de la viñeta 

en el curso: 

 

Divisibilidad (primer tema del cuso de aritmética), semanas 1-3 

(3 sesiones presenciales que incluyen tareas) 

examen escrito 

(también puede incluir 

una viñeta) 

(también: evaluación 

del seminario) 

 

otros temas del curso: se-

manas 4-12 

semana 2 

Viñeta (2) 

"Último dígito": 

deberes / evalu-

ación formativa 

semana 3 

Viñeta (3) 

"Números ente-

ros": deberes / 

evaluación forma-

tiva 

semana 1 

Viñeta (1) 

"Divisibilidad por 

18": trabajo de 

seminario; activar 

y evaluar los pre-

conocimientos de 

educación secun-

daria; conocer las 

viñetas 
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Viñeta 2 

 

 

 

 

 

  



 

 

Viñeta 3 

 

 

Variación  

 

 

 

PREGUNTAS GUÍA (para cada una de las viñetas): 
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Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente  

Un curso para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Desarrollar el conocimiento profesional 

en futuros docentes e identificar  

creencias sobre enfoques para  

enseñar tareas no rutinarias 



 

  

 

 

 

 

 

¿A quién va dirigido el 

curso? 

Futuros profesores de Matemáticas de Secundaria; 
Grados 7-10, edades 12-15

¿Cuáles son los 
objetivos y los objetivos 

de aprendizaje del 
curso?? 
 

Desarrollar conocimiento profesional (sobre el tema 
y pedagógico) y enfoques de instrucción para 
promover el aprendizaje profundo. Incluye:  
 

• ¿Cómo se integran en el currículo la 
resolución de problemas y las tareas no 
rutinarias? 

• ¿Qué es la resolución de problemas 
matemáticos? 

• ¿Cuáles son las características de la 
resolución de problemas y las tareas no 
rutinarias? 

• ¿Cómo se pueden modelar y utilizar las 
estrategias? 

• ¿Cómo se puede promover la autorregulación 
y el proceso metacognitivo? 

• ¿Qué obstáculos se prevén? (para la 
enseñanza y para los estudiantes). 

• ¿Cómo pueden los maestros apoyar a los 
estudiantes en la resolución de problemas y 
las experiencias de tareas no rutinarias?

 
 

¿Cuál es la teoría 

relacionada? 

 

Mathematical problem solving (e.g., Polya, 1985;  

Schoenfeld 1983, 1992; Stigler, J. W., & Hiebert, J., 1999); 

Stylianides, A.J., & Stylianides, G.J. (2014); Verschaffel et 

al., 1999). 

¿Cuál es la estructura 

del curso?? 

Las viñetas que abordan diferentes aspectos del 

contenido del curso se utilizan como material de 

aprendizaje y para la evaluación del curso: 

• Discusión previa basada en viñetas 

• material de aprendizaje basado en viñetas 

(respuestas individuales) 

• Discusión grupal posterior basada en viñetas 

 

 

Un curso para 

Desarrollar el conocimiento profesional en futuros docentes e identificar 

creencias sobre enfoques para enseñar tareas no rutinarias 



 

 

¿Cómo es el formato del 

curso? 

 

Duración: El curso de Matemáticas PGCE tiene una 

duración de 10 meses. Un tercio de este tiempo se 

dedica a asistir a seminarios y clases universitarios y el 

resto se dedica a las escuelas. Las sesiones 

universitarias tienen lugar principalmente en los 

primeros 4 meses del curso y cubren una variedad de 

material didáctico. Las viñetas se utilizan en algunas de 

las sesiones de enseñanza para encajar con el tema y 

los asuntos pedagógicos. 

Las sesiones se pueden impartir en línea o cara a cara 

(preferido) 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

comic o combinación)?

Representación de situaciones de aula en torno a la 

resolución de problemas y tareas no rutinarias; 

Cartoon con texto + preguntas abiertas adicionales 

 

¿Cuántas viñetas forman 

parte del curso?

3 a 4 viñetas cortas para construir conocimiento, 

sacar creencias de los estudiantes para prosefor y 

analizar situaciones de aula 

 

¿Son las viñetas 

encontradas, auténticas, 

adaptadas o diseñadas??

Se basan en literatura o en transcripciones de 

lecciones y experiencias auténticas. 

Otros comentarios / 

recomendaciones: 

Las viñetas están construidas para uso proactivo 

y con fines de investigación. Esto se guía por el 

esquema del marco de viñetas en este 

documento: 

https://doi.org/10.1080/1743727X.2019.1704243
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Evaluar el conocimiento sobre el tema y pedagógico de 

Los futuros docentes y obtener sus sus creencias sobre 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente 

los enfoques de la instrucción en el aula de secudaria 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta de área y perímetro” (secundaria) 

 

¿A quién va dirigido el 

curso? 

Futuros profesores de Matemáticas de Secundaria; 
Grados 7-10, edades 12-15 

¿Esta viñeta es parte de 

un curso? 

 
 

Es parte del curso 

“Desarrollar el conocimiento profesional (tema y 

pedagógico) y las creencias de los futuros docentes 

acerca de abordar la instrucción utilizando 

tareas/problemas no rutinarios. 

 

¿Cuál es el contexto en 

el que se utiliza la viñeta?  

La viñeta se utiliza como estímulo y evaluación del 

progreso de aprendizaje de los futuros docentes con 

respecto a las características de las tareas de tipo no 

rutinario. También es el punto de partida para 

debates sobre diversas posibilidades y desafíos para 

el uso de tareas rutinarias versus no rutinarias. 

 

¿Cuáles son los 

objetivos y las metas de 

aprendizaje 

relacionados con la 

viñeta?  

• Solicitar a los futuros docentes (PST, por sus 

siglas en inglés) que lean la conversación de 

la viñeta. 

• Preguntar a los PST qué perciben como 

demandas cognitivas de los dos tipos 

diferentes de tareas presentadas. 

• Pedir a los PST que comenten sobre la 

profundidad de pensamiento que los 

diferentes tipos de tareas pueden provocar 

para el aprendizaje de los estudiantes 

• Reflexionar sobre los diferentes enfoques 

para la toma de decisiones en situaciones 

específicas del aula, la posibilidad y los 

desafíos de usar problemas no rutinarios y en 

formas particulares de ayudar a los 

estudiantes a persistir y usar diferentes 

estrategias.  

  

Una viñeta para 

Evaluar el conocimiento sobre el tema y pedagógico 
de los futuros docents y obtener sus creencias sobre 
los enfoques de instruccióne el aula de secudaria 
 



 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

cartoon o combinación)??

Viñetas de dos escenas. Un profesor principiante 

presenta un conjunto de tareas de "procedimiento" o 

de tipo rutinario. Otro profesor con más experiencia 

presenta un conjunto de tareas no rutinarias . Se 

hacen preguntas a los PST para provocar 

deliberadamente sus creencias, lo que el estudiante 

podría pensar, lo que piensan los maestros ficticios..

¿Son las viñetas 

encontradas, auténticas, 

adaptadas o diseñadas?? 

Esta viñeta fue escrita 

 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes del curso?? 

No, esta viñeta es independiente, pero es parte del 

desarrollo del conocimiento profesional de los 

futuros docentes y utiliza diferentes tipos de tareas 

(rutinarias y no rutinarias).). 

Cuál es el marco teórico 

relacionado? 

Conocimiento profesional del pedagógico y del tema 

Problemas verbales rutinarios y no rutinarios; 

Enfoques de la instrucción creencias del maestro 

Uso de métodos basados en viñetas  

 

 

 

 

“Viñeta de área y perímetro” (secundaria) 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Evaluar el conocimiento sobre el tema y pedagógico de 

los futuros docentes y obtener sus sus creencias sobre 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente 

los enfoques de la instrucción en el aula de secudaria 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta de triángulos congruentes” (secundaria) 

 

¿A quién va dirigido el 

curso? 

Futuros profesores de Matemáticas de Secundaria; 
Grados 8-10, edades 13-15 

¿Esta viñeta es parte de 

un curso? 

 
 

Es parte del curso 

“Desarrollar el conocimiento profesional (tema y 

pedagógico) y las creencias de los futuros docentes 

acerca de abordar la instrucción utilizando 

tareas/problemas no rutinarios. 

 

¿Cuál es el contexto en 

el que se utiliza la viñeta?  

La viñeta se utiliza como estímulo y evaluación del 

progreso de aprendizaje de los futuros docentes con 

respecto a las características de las tareas de tipo no 

rutinario. También es el punto de partida para 

debates sobre diversas posibilidades y desafíos para 

el uso de tareas rutinarias versus no rutinarias. 

 

¿Cuáles son los 

objetivos y las metas de 

aprendizaje 

relacionados con la 

viñeta?  

• Solicitar a los futuros docentes (PST, por sus 

siglas en inglés) que lean la conversación de 

la viñeta. 

• Preguntar a los PST qué perciben como 

demanda cognitivas de la tarea presentada. 

• Pedir a los PST que comenten sobre la 

profundidad de pensamiento que los 

diferentes tipos de tareas pueden provocar 

para el aprendizaje de los estudiantes 

• Reflexionar sobre los diferentes enfoques 

para la toma de decisiones en situaciones 

específicas del aula, la posibilidad y los 

desafíos de usar problemas no rutinarios y en 

formas particulares de ayudar a los 

estudiantes a persistir y usar diferentes 

estrategias.  

  

Una viñeta para 

Evaluar el conocimiento sobre el tema y pedagógico 
de los futuros docents y obtener sus creencias sobre 
los enfoques de instruccióne el aula de secudaria 
 



 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

cartoon o combinación)??

Viñeta de una escena. La profesora plantea un 

problema a los alumnos para que repliquen su 

triángulo oculto. Los estudiantes discuten entre ellos 

lo que saben y luego hacen una pregunta aclaratoria. 

El profesor proporciona más información sobre las 

condiciones. Se les pide a los PST que respondan a 

cuatro preguntas desde su perspectiva, los 

estudiantes y el maestro.

¿Son las viñetas 

encontradas, auténticas, 

adaptadas o diseñadas?? 

Estas viñetas fueron adaptadas de las 

representaciones de los libros de texto y las 

experiencias de aula. 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes del curso?? 

No, esta viñeta es independiente, pero es parte del 

desarrollo del conocimiento profesional de los 

futuros docentes y utiliza diferentes tipos de tareas 

(rutinarias y no rutinarias) y promueve el aprendizaje 

profundo.

Cuál es el marco teórico 

relacionado? 

Conocimiento profesional pedagógico y del tema 

Aprendizaje profundo; Enfoques de la instrucción 

creencias del maestro 

Uso de métodos basados en viñetas  

  

“Viñeta de triángulos congruentes” (secundaria) 
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Una viñeta para 

Soporte digital para la reflexión 
colaborativa de los docentes sobre 
situaciones en el aula de matemáticas 

 

Viñetas 

en la formación inicial del profesorado y 

desarrollo profesional docente 

Evaluar el conocimiento y la toma de decisiones  

de los futuros docentes sobre la enseñanza de 

resolución de problemas en el aula de secudaria 



 

  

 

 

 

 

 

“Viñeta deol vendedor de huevos” (secundaria) 

 

¿A quién va dirigido el 

curso? 

Futuros profesores de Matemáticas de Secundaria; 
Grados 7-10, edades 12-15

¿Esta viñeta es parte de 

un curso? 

 
 

Es parte del curso 

“Desarrollar el conocimiento profesional (tema y 

pedagógico) y las creencias de los futuros docentes 

acerca de abordar la instrucción utilizando 

tareas/problemas no rutinarios. 

¿Cuál es el contexto en 

el que se utiliza la viñeta?  

La viñeta se utiliza como estímulo y evaluación del 

progreso de aprendizaje de los futuros docentes con 

respecto a las características de la  resolución de 

problemás. También es el punto de partida para 

debates sobre diversas posibilidades y desafíos para 

el uso de la resolución de problemas. 

¿Cuáles son los 

objetivos y las metas de 

aprendizaje 

relacionados con la 

viñeta?  

• Solicitar a los futuros docentes (PST, por sus 

siglas en inglés) que resuelvan el problema e 

identifiquen las características típicas de las 

tareas no rutinarias 

• Preguntar a los PST sobre el conocimiento de la 

materia que necesitan para resolver el problema y 

las estrategias que usaron (demanda cognitiva). 

• Preguntar a los PST cómo modelarían la solución 

de este problema para un grupo específico 

(considerando un curso específico) 

• Pedir a los PST que lean los comentarios de los 7 

PST ficticios y respondan a la escala Likert que 

refleja la fuerza de su acuerdo 

• Reflexionar sobre los diferentes enfoques para la 

toma de decisiones en situaciones específicas del 

aula, la posibilidad y los desafíos de usar 

problemas no rutinarios y en formas particulares 

de ayudar a los estudiantes a persistir y usar 

diferentes estrategias. 

  

Una viñeta para 

Evaluar el conocimiento y la toma de decisiones de los futuros docentes 

sobre la enseñanza de resolución de problemas en el aula de secudaria 



 

¿Qué se representa y en 

qué formato (video, texto, 

cartoon o combinación)??

Viñetas de una sola escena. El problema redactado 

se centra en los 7 comentarios ficticios de PST. Los 

comentarios provocan deliberadamente nociones 

sobre las creencias en la resolución de problemas ..

¿Son las viñetas 

encontradas, auténticas, 

adaptadas o diseñadas?? 

Los comentarios provocan deliberadamente 

nociones sobre si la resolución de problemas es 

adecuada para ciertos estudiantes (p. ej., alto 

rendimiento), cuándo usarla (p. ej., final del tema), 

probar estrategias y también desafíos (tomarse el 

tiempo para planificar, organizar y dedicar tiempo a la 

lección). Estos fueron extraídos de investigaciones 

previas que (Anderson, Sullivan & White, 2004). 

También se pidió a los participantes que 

proporcionaran sus propias creencias. 

¿Hay material de texto 

complementario para los 

participantes del curso?? 

No, esta viñeta es independiente, pero es parte del 

desarrollo del conocimiento profesional de los 

futuros docentes y utiliza diferentes tipos de tareas 

(rutinarias y no rutinarias).

Cuál es el marco teórico 

relacionado? 

Resolución de problemas matemáticos 

Problemas verbales no rutinarios; mirada profesional 

(Noticing); características de la tarea 

Uso de métodos basados en viñetas  

“Viñeta del vendedor de huevos” (secundaria) 
 

El propósito de las actividades de resolución de problemas se está discutiendo en su curso 
de formación de profesores. A la luz de esto, ¿puede resolver la siguiente tarea de 
resolución de problemas y luego responder las siguientes preguntas? Hay espacio debajo 
del problema para su resolución, sin embargo, si prefiere puede hacer su trabajo en una 
hoja de papel separada. 

 

a) ¿Qué conocimientos matemáticos usaste para resolver el problema? 
b) ¿Qué estrategias utilizaste para resolver el problema? 
c) Pensando en un curso específico, ¿cómo podrías modelar la solución del 

problema? 



 

 

Observa la viñeta que muestra comentarios sobre la resolución de problemas por parte 
de varios maestros en formación (A-G). Indica en qué medida estás de acuerdo o en 
desacuerdo con cada uno de sus comentarios y proporciona una explicación sobre las 
creencias que guían tu decisión. Luego, haz un comentario basado en tus creencias sobre 
el propósito de la resolución de problemas. 
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